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ВВЕДЕНИЕ

Адаптированная основная образовательная программа (АООП) дошкольного образования детей раннего и дошкольного возраста с расстройствами аутистического спектра (РАС)
 – это образовательная программа, адаптированная для детей с РАС с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, направленная на коррекцию и компенсацию нарушений развития и социальную адаптацию данной категории детей раннего и дошкольного возраста.

Дети с РАС представляют собой исключительно полиморфную группу, что проявляется как в клинических, так и в психолого-педагогических особенностях. 

В клиническом отношении расстройства аутистического спектра в действующей в Российской Федерации Международной классификации болезней 10-го пересмотра (МКБ-10) относятся к диагностической группе F84 «Общие расстройства развития» (часто без перевода используется термин «первазивные», то есть всепроникающие, всеохватывающие расстройства) и включает три диагностических категории из F84: детский аутизм (F84.0), атипичный аутизм (F84.1) и синдром Аспергера (F84.5)
.  Чётких границ между указанными диагностическими категориями нет, и эта классификация оказалась ограниченно применимой в медицине и совсем неприменимой в образовательных целях. Ожидается, что в 2022 или в 2023 году закончится адаптация уже принятой ВОЗ МКБ-11, в которой все имеющие отношение к аутизму категории МКБ-10 объединены в «расстройства аутистического спектра» (РАС), категорию, ставшую официально принятой в российском образовании после 2012г. (закон «Об образовании в Российской Федерации»).

Основными диагностическими признаками РАС являются качественные нарушения социального взаимодействия, вербальной и невербальной коммуникации и ограниченные, стереотипные и повторяющиеся паттерны интересов, поведения и видов деятельности. 

Эти особенности прямо связаны с социальной жизнью человека, их нарушение всегда затрудняет социальную адаптацию. Эти же признаки лежат в основе особых образовательных потребностей обучающихся с РАС. 

Первазивный характер аутистических расстройств проявляется прежде всего в том, что знаки нарушения развития обнаруживаются во всех психических функциях, в развитии нервной системы и, по-видимому, в некоторых особенностях соматического развития.  Ведущим дизонтогенетическим механизмом при РАС является асинхрония развития, при которой некоторые функции развиваются задержано, некоторые – патологически ускоренно, плюс к этому даже в тех, которые формально развиваются соответственно возрасту, как правило, отмечаются качественные изменения. Каждая из психических функций, в том числе и наиболее значимых для образовательного процесса, может проявляться, варьироваться в очень широких пределах. Например, уровень интеллектуального развития по данным IQ
 колеблется от уровня, соответствующего глубокой умственной отсталости (<20), до так называемого «уровня гениальности» (140-150); у одних детей с РАС речь отсутствует (мутизм), у других же формальные признаки речевого развития могут наступать раньше возрастной нормы; при этом в отдельных случаях возможны самые разные сочетания уровней интеллектуального и речевого развития, хотя, в целом, они достоверно коррелируют.  Более характерными для аутизма являются диссоциации между отдельными функциями в составе одной сферы: высокий IQ может сочетаться с низким уровнем социального интеллекта, богатый словарный запас и грамматически правильная речь – с её некоммуникативностью и т.д. 

Очень важной особенностью для построения образовательного процесса является динамика РАС: она отличается разнообразием и низким уровнем предсказуемости, что затрудняет планирование, поскольку установление определённых временных параметров не опирается на ясные представления о динамике в планируемый временнóй период. Это не означает, что планирование образовательного процесса при РАС невозможно: требуется другой подход к планированию и специальное методическое обеспечение. 

Следует учитывать и то обстоятельство, что при аутизме часто отмечаются явления интеллектуальной недостаточности, задержки развития, нарушения сенсорных систем и опорно-двигательного аппарата, синдром дефицита внимания и гиперактивности (СДВГ). Эти расстройства могут быть как компонентом сложного нарушения, так и иметь патогенетическую связь с РАС, но в любом случае это осложняет клиническую картину, делает проявления РАС тем более полиморфными и создаёт ряд дополнительных проблем в связи с образованием таких детей.   

В психолого-педагогическом отношении дети с РАС выделены в особую группу, поскольку взаимодействие с другими людьми (в том числе, с родителями, воспитателями, педагогами, психологами) строится несколько иначе, чем при других нарушениях развития, в связи с качественными нарушениями коммуникации и социального взаимодействия. Даже при столь тяжёлом нарушении, как слепоглухота, воспитание и обучение опирается, прежде всего, на взаимодействие с ребёнком в то время, как при аутизме сама коммуникация, потребность в ней искажена, а в тяжёлых случаях практически не проявляется. Следовательно, решению традиционных задач дошкольного образования должно предшествовать хотя бы частичное преодоление, смягчение обусловленных аутизмом трудностей, прежде всего, социально-коммуникативных и поведенческих. В противном случае достижение целевых ориентиров в определённых Федеральным государственным образовательным стандартом (ФГОС) дошкольного образования (ДО) образовательных областях становится весьма проблематичным. 

Психолого-педагогический полиморфизм детей с РАС проявляется в том, что актуальный уровень развития различается не только по общей оценке разных детей. У каждого ребёнка с аутизмом уровни развития коммуникативной, интеллектуальной, речевой, эмоциональной, двигательной сфер, самостоятельности, социально-бытовых навыков и навыков самообслуживания могут очень значительно различаться, причем эти различия, как правило, существенно больше, чем при типичном развитии. 

Неравномерность развития проявляется в динамике усвоения материала, а именно: 

в больших индивидуальных различиях по признаку обучаемости;

в неодинаковых темпах усвоения материала по различным образовательным областям у одного ребёнка; 

во временнóй неравномерности усвоения материала в ходе образовательного процесса: ребёнок может какое-то время как бы не усваивать материал или усваивать его очень медленно, но вслед за этим следует скачок; успешные периоды чередуются с периодами «застоя». 

В той или иной степени такие черты свойственны всем детям, но при аутизме разброс этих показателей, степень выраженности отклонений и их качественные характеристики выражены в существенно большей степени. 

Ряд особенностей обучения и воспитания детей с РАС являются следствием (помимо отмеченных выше особенностей интеллектуального и речевого развития) нарушений тонических процессов, восприятия и сквозных психических функций (внимания, памяти, воображения, речи), эмоциональной и регуляторно-волевой сферы.

Тонические процессы, их нарушения по мнению многих отечественных и зарубежных специалистов, играют центральную роль в патогенезе аутистических расстройств. В практике работы с детьми с РАС это сказывается достаточно многообразно: 

на трудностях осуществления выбора как такового (ребёнок не может усилить один из возможных вариантов решения проблемы и оттормозить другие варианты из-за того, что не срабатывает «закон силы», - и выбор становится затруднённым или невозможным);

на определении объёма дневной, недельной нагрузки (превышение предела возможностей ребёнка недопустимо, так как провоцирует развитие пресыщения, и далее  негативизма и других форм проблемного поведения);

на установлении структуры дневной нагрузки – продолжительности занятий, их временнóй и деятельностной структуры;

на определении одного из двух принципиальных направлений сопровождения: на повышении возможностей взаимодействия с окружающим и наработке гибкости взаимодействия или на адаптации среды к особенностям ребёнка (возможен и смешанный вариант, который на практике является самым распространённым);

среди проблем, связанных с особенностями восприятия, в дошкольном возрасте наиболее существенны фрагментарность и симультанность восприятия, а также трудности восприятия и усвоения сукцессивно организованных (то есть развивающихся во времени) процессов. 

Фрагментарность восприятия проявляется многообразно, но – так или иначе - затрудняет формирование сенсорных образов (далее влияет на развитие наглядно-образного мышления, формирования представлений и понятий) и, тем самым, обедняет и искажает воспринимаемую картину окружающего.

Симультанность восприятия создаёт предпосылки для трудностей выделения существенных признаков предметов и явлений (релизеров), трудностей их дифференциации, создаёт ряд специальных проблем обучения и воспитания.

Трудности восприятия и усвоения сукцессивно организованных процессов сказываются на качестве установления временных связей между явлениями, что создаёт трудности организации и планирования произвольной деятельности (начиная с произвольного подражания), негативно влияет на речевое развитие (так как речь является сукцессивным процессом), способствует фиксации примитивных форм симультанирования (что впоследствии сказывается на развитии высших форм мышления). 

Внимание. Практически во всех случаях произвольное внимание нарушено: либо его сложно на чём-либо сконцентрировать, либо оно фиксировано на каком-то объекте особого интереса ребёнка, и возникают трудности с переключением внимания на другой объект или другую деятельность. Нарушено также совместное внимание: трудно привлечь внимание ребёнка к какому-то предмету или явлению по инструкции взрослого, а сам ребёнок не стремиться разделить своё внимание к чему-то с другими людьми. 

Память. У большинства детей с аутизмом наиболее значимым каналом памяти является зрительная память. В то же время, даже при отсутствии гипомнестических расстройств и формально хороших предпосылках накопления опыта, дети с аутизмом испытывают трудности с произвольной актуализацией хранящейся в памяти информации и её использованием, формально освоенные навыки чаще всего трудно переносятся в другие условия, другую обстановку, что затрудняет обучение. Очень часто затруднён переход от декларативных форм памяти (прямое, в основном, формальное запоминание) к процедурным (когда запоминание основано на содержательной связи между явлениями). 

Нарушения воображения (символизации), являющиеся при аутизме диагностически значимым признаком (см. F84.0, А5), в дошкольном возрасте проявляются, прежде всего. нарушениями развития символической, ролевой и социально-имитативной игры, то есть органически свойственного дошкольному возрасту виду деятельности при типичном развитии. 

Особенности развития эмоциональной сферы при аутизме в дошкольном возрасте очень важны, поскольку, с одной стороны, на дошкольный возраст приходится период активного становления эмоциональной системы (аффективный уровень нервно-психического развития по В.В. Ковалёву), и, с другой стороны, развитие происходит искажённо (закономерности подробно изучены В.В. Лебединским, О.С. Никольской с соавторами). Особо следует отметить трудности усвоения аффективного смысла происходящего, что ограничивает и искажает формирование мотивации, а также трудности выделения и оценки признаков эмоциональной жизни других людей, что не позволяет адекватно оценивать причины их действий, поступков, поведения и, тем самым, существенно осложняет социальную адаптацию.

В регуляторно-волевой сфере характерны трудности произвольного подражания, нарушения развития социально-имитативной и ролевой игры, наличие ограниченных, повторяющихся и стереотипных форм интересов, поведения и видов деятельности. 

Отмеченные особенности развития детей с РАС позволяют, несмотря на крайнюю полиморфность этой группы, выделить особые образовательные потребности обучающихся с РАС (см. Целевой раздел, 1.2.2.2.) и определить для каждой из этих особых образовательных потребностей спектр потенциальных образовательных решений и необходимых для этого особых образовательных условий.  

Очень важно, что не только степень выраженности отмеченных проявлений, но и их генез могут быть различными (от обусловленных органическим нарушением до классических психогений), что создаёт очень большие сложности для разработки методических рекомендаций по коррекции РАС у детей дошкольного возраста, и что учтено при разработке настоящей программы.

К наиболее общим положениям психолого-педагогической работы с детьми с аутизмом, которые учитываются в настоящей программе, следует отнести следующие:

регулирование уровня сенсорной насыщенности среды в соответствии с возможностями ребёнка;

структурирование времени – в целях преодоления трудностей восприятия и усвоения сукцессивно организованных процессов, временнóй организации деятельности;

структурирование пространства – как способ, помогающий преодолению трудностей выбора в пространственной организации деятельности;

визуализация развивающих и обучающих средств, степень которой должна соответствовать возможностям ребёнка и перспективам его развития;

генерализация навыка – снятие (минимизация) зависимости навыка от несущественных факторов, препятствующих его переносу в другие условия; формирование функциональной значимости для ребёнка навыка как такового;

недостаточность возможностей (иногда невозможность) усвоения «из жизни» (имплицитно) смысла происходящего, новых навыков и умений (прежде всего, через игру и произвольное подражание). Вследствие этого возникает необходимость: а) определения соотношения имплицитных и эксплицитных (специально направленных на обучение определённым навыкам и умениям) методов обучения и воспитания, б) адаптации традиционных методов обучения с учётом особенностей развития детей с РАС;

отклонения от типичных представлений о принципе «от простого - к сложному», поскольку в условиях искажённого развития понятия о простоте и сложности могут быть очень индивидуальными;

учитывая искажённость (часто в сочетании с недоразвитием) формирования понятий при РАС, предпринимать индивидуализированные меры для оптимизации развития структуры мышления детей с аутизмом от свойственных раннему возрасту примитивных форм, учитывающих исключительно временные связи («после того - следовательно, в силу того»), к свойственной развитому мышлению схеме «индукция – понятие – дедукция». Проблемы могут касаться как формирования понятия, так и реализации понятия в конкретные воплощения, что требует внимания специалиста – и, прежде всего, в дошкольном возрасте; 

в мнемических и, что особенно важно, в собственно мыслительных процессах переходить с использованием соответствующих методов и технологий от декларативных (например, механического запоминания или установления формальной последовательности явлений и др.) к процессуальным механизмам (например, логической памяти или установлению причинно-следственных связей);

без коррекции проблем поведения – какого бы генеза они ни были – содержательная работа по реализации программы дошкольного образования эффективной быть не может. 

Неоднородность контингента детей дошкольного возраста с РАС требует дифференциации и индивидуализации коррекционно-образовательного процесса по всем составляющим образовательной траектории – содержательной, деятельностной и процессуальной, - что полностью соответствует принципу вариативности образования, понятому с учётом особенностей развития детей с РАС. 

Во-первых, необходима вариативность коррекционных подходов, направленная на смягчение (в идеале – снятие) проблем, обусловленных аутизмом, без чего невозможно эффективное освоение традиционных образовательных областей дошкольного образования, обозначенных в ФГОС ДО.

Во-вторых, необходима вариативность в традиционном понимании как способность системы образования предоставить обучающимся разнообразные варианты образовательных траекторий с целью обеспечения максимально возможной степени самореализации, для чего могут использоваться все имеющиеся в системе образования возможности с учётом перечисленных выше особенностей обучения детей с РАС.

Индивидуализация образовательного процесса обеспечивается возможностью использования индивидуальных программ и учебных планов на основе регулярного контроля за ходом образовательного процесса с использованием как традиционных клинических и психолого-педагогических диагностических методов, так и соответствующих тестов. 

Дифференциация образовательного процесса должна опираться на выделение определённых подгрупп детей с РАС на основе особенностей, непосредственно связанных с аутизмом и им обусловленных. Для этой цели более всего подходит классификация, использованная в DSM-5 (и, как ожидается, аналогичная или близкая к ней будет в МКБ-11), в основе которой – тяжесть расстройств и степень необходимой поддержки (коррекции)
.  Следует учесть, что к детям младенческого и раннего возраста эта классификация ограниченно приложима. 

Наиболее тяжёлый третий уровень – потребность в очень существенной поддержке. Это обусловлено:

тяжелой недостаточностью речевых и неречевых навыков общения, что приводит к серьёзным нарушениям в функционировании; 

крайне ограниченной возможностью инициировать социальные взаимодействия и минимальный ответ на социальные инициативы других;

отсутствием гибкости поведения, значительными трудностями с приспособлением к переменам и изменениям или ограниченные / повторяющиеся формы поведения, которые мешают и существенно затрудняют функционирование во всех сферах;

сильный стресс и/или выраженные затруднения при смене деятельности или переключении внимания.  

Второй уровень – потребность в существенной поддержке, что проявляется:

в заметной недостаточности речевых и неречевых навыков общения; 

в выраженных затруднениях в социальном общении и взаимодействии даже при наличии поддержки; 

в ограниченном инициировании социальных взаимодействий и ограниченном или ненормальном реагировании на социальные инициативы других;

в отсутствии гибкости в поведении, трудностях в приспособлении к переменам и изменениям или ограниченные / повторяющиеся формы поведения, которые проявляются с достаточной частотой и заметны стороннему наблюдателю, а также мешают функционированию в различных ситуациях;

в заметном стрессе и/или выраженных затруднениях при смене деятельности или переключении внимания.

Первый уровень – потребность в поддержке, при котором отмечается следующее:

без поддержки и содействия недостаточность социального общения приводит к заметным нарушениям; 

сложности с инициированием социальных взаимодействий, нетипичные или неудачные реакции на обращения со стороны окружающих; 

сниженный интерес к социальным взаимодействиям;  

негибкое поведение препятствует функционированию в разных ситуациях (недостаточный уровень генерализации навыков и умений);

сложности с переключением от одного вида деятельности к другому;

проблемы с организацией и планированием, препятствующие независимости поведения и деятельности.

В ходе коррекционной работы возможен переход на более высокий уровень и соответственно, снижение потребности в поддержке. Противоположная динамика - снижение функциональных возможностей (и увеличение потребности в поддержке), которое может быть связано с различными причинами (в том числе и эндогенными) - в дошкольном возрасте отмечается реже. 

Несмотря на то, что классификация DSM-5 даёт лишь частичное представление о неоднородности контингента детей дошкольного возраста с РАС, из неё следует необходимость дифференцированного подхода к формированию образовательной траектории дошкольного образования детей с РАС во всех её составляющих (содержательном, деятельностном и процессуальном). Этим будет обеспечена возможность реализации особых образовательных потребностей аутичных детей дошкольного возраста и непрерывность перехода к одному из вариантов АООП начального общего образования (НОО) обучающихся с РАС.

Настоящая примерная АООП разрабатывается с целью обеспечения равенства возможностей коррекции и(или) компенсации нарушений развития, достижения возможно более высокого уровня социальной адаптации или социализации, оптимизации развития детей с РАС в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, национальности, языка, социального статуса и других особенностей.

АООП дошкольного образования детей с РАС самостоятельно разрабатывается и утверждается организацией, осуществляющей образовательную деятельность в соответствии с ФГОС ДО и с учетом настоящей примерной АООП.

Программа определяет примерное поэтапное содержание образовательных областей с учетом особенностей развития детей с РАС и динамики коррекционной работы и, в соответствии с требованиями ФГОС ДО, включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел Программы включает в себя пояснительную записку, определяет цели и задачи Программы, принципы и подходы к формированию Программы, даёт краткую характеристику особенностей развития детей с РАС в дошкольном возрасте и их особые образовательные потребности, характеризует методические аспекты дошкольного образования детей с РАС, раскрывает его этапность,  формулирует планируемые результаты образовательной деятельности по реализации Программы в виде целевых ориентиров и принципы оценивания качества образовательной деятельности по реализации Программы.  Учитывая острый дефицит специальной литературы по дошкольному образованию детей с РАС, в целевом разделе ряд положений по развитию детей с РАС даны более развёрнуто, чем это принято обычно в образовательных программах. 

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей работы на этапе ранней помощи и начальном этапе дошкольного образования. Направления этой работы определяются особенностями возраста и свойственными аутизму особенностями развития. Коррекционная развивающая работа, описание которой включает содержательный раздел Программы, является условием и предпосылкой реализации Программы в остальных образовательных областях с учётом особых образовательных потребностей детей с аутизмом, и направлена на обеспечение возможно более высокого уровня их социальной адаптации и социализации, интеграции в общество. 

На основном этапе ДО дано описание образовательной деятельности по пяти образовательным областям (социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие); формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной среды: предметно-пространственная развивающая среда; характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому себе.

Программа создаёт предпосылки для достижения планируемых результатов дошкольного образования детей с расстройствами аутистического спектра раннего и дошкольного возраста. 

В организационном разделе представлены условия реализации Программы, ее материально-техническое обеспечение, обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок и/или режим дня, особенности организации предметно-пространственной развивающей среды, а также психолого-педагогические, кадровые и финансовые условия реализации программы. В части финансовых условий описаны особенности финансово-экономического обеспечения дошкольного образования детей раннего и дошкольного возраста с РАС, дано определение нормативных затрат на оказание государственной услуги по дошкольному образованию данной категории детей.

Организация самостоятельно определяет соотношение объёмов частей примерной АООП (обязательной части и части, определяемой участниками образовательного процесса) в соответствии с потребностями и возможностями ребёнка с аутизмом; это соотношение должно стремиться к доле 60% обязательной части и к 40% в части, определяемой участниками образовательного процесса. Организация также определяет объём коррекционно-развивающей работы, который на начальном этапе дошкольного образования при необходимости может быть единственным содержанием образовательного процесса и уменьшаться по мере смягчения трудностей, обусловленных аутизмом. 

Программа также содержит рекомендации по оцениванию её достижений в форме педагогической и психологической диагностики развития детей, а также качества реализации образовательной программы дошкольной организации. 

Программа завершается четырьмя приложениями, включая список используемых сокращений и словарь терминов (поскольку Программа основана на мультидисциплинарном подходе).

Настоящая Программа не рассматривается как технология дошкольного образования детей с аутизмом, поскольку, в силу особенностей развития при РАС, не может во всех случаях гарантировать достижение желаемых результатов даже на уровне целевых установок. 

По своему организационно-управленческому статусу настоящая Программа не может быть отнесена к определённому структурному типу, так как планирование работы в традиционных образовательных областях (а иногда, фактически, сама возможность их освоения) зависит от результатов коррекционного процесса на начальном этапе, и определение качественно-временных характеристик Программы крайне затруднено. В то же время, при успешной динамике коррекционного процесса на основном этапе дошкольного образования детей с РАС возможен постепенный переход к модульной структуре Программы. 

ЦелевойразделПрограммыпояснительнуюзапискуипланируемыерезультатыосвоенияПрограммы,определяетеецелиизадачи,принципыиподходыкформированиюПрограммы,планируемыерезультатыееосвоенияв видецелевыхориентиров.

СодержательныйразделПрограммывключаетописаниеобразовательнойдеятельностипопятиобразовательнымобластям:социально-коммуникативноеразвитие;познавательноеразвитие;речевоеразвитие;художественно-эстетическоеразвитие;физическоеразвитие;формы,способы,методыисредствареализациипрограммы,которыеотражаютследующиеаспектыобразовательнойсреды:предметнопространственнаяразвивающая образовательная среда; характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другимидетьми;системаотношенийребенкакмиру,кдругимлюдям,ксебесамому;содержаниеобразовательнойдеятельностипопрофессиональнойкоррекциинарушенийразвития детей(коррекционнуюпрограмму).

Программаопределяетпримерноесодержаниеобразовательныхобластейсучетомвозрастныхииндивидуальныхособенностейдетей в различныхвидахдеятельности.

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционноразвивающей работы, обеспечивающейадаптациюи интеграцию детей сограниченнымивозможностями здоровьяв общество.

Коррекционнаяпрограмма:

-являетсянеотъемлемойчастьюпримернойадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммыдошкольногообразованиядетейраннегоидошкольноговозрастасРАСвусловияхдошкольныхобразовательныхгруппкомбинированной икомпенсирующей направленности;

-обеспечиваетдостижениемаксимальнойреализацииреабилитационногопотенциала;

-учитывает особые образовательные потребности детей раннего и дошкольного возраста с РАС, удовлетворениекоторыхоткрывает возможностьобщегообразования.

Программа обеспечивает планируемыерезультаты дошкольного образованиядетей раннего и дошкольноговозрастасРАСвусловияхдошкольныхобразовательныхгруппкомбинированнойикомпенсирующейнаправленности.

ВОрганизационномразделепрограммыпредставлено,вкакихусловияхреализуетсяпрограммаипредставляющийматериально-техническоеобеспечениереализациипрограммы,обеспеченностьметодическимиматериаламиисредствамиобученияивоспитания,распорядоки/илирежимдня,особенностиорганизациипредметно-пространственной развивающей образовательной среды, а также психолого-педагогически, кадровые ифинансовыеусловияреализациипрограммы.Вчастифинансовыхусловийописаныособенностифинансово-экономическогообеспечениядошкольногообразованиядетейраннегоидошкольноговозрастасРАС,даноопределениенормативныхзатратнаоказаниегосударственнойуслугиподошкольномуобразованиюданнойкатегории детей.

Объем обязательной части основной образовательной программы должен составлять не менее 60% от ее общегообъема. Объем части основной образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений,должен составлятьнеболее40% от ееобщего объема.

Программатакжесодержитрекомендациипоразвивающемуоцениваниюдостиженияцелейвформепедагогическойипсихологическойдиагностикиразвитиядетей,атакжекачествареализацииосновнойобщеобразовательной программы Организации. Система оценивания качества реализации программы ОрганизациинаправленавпервуюочередьнаоцениваниесозданныхОрганизациейусловийвнутриобразовательногопроцесса.

1. ЦЕЛЕВОЙРАЗДЕЛ

2.1.1.Пояснительнаязаписка

2.1.1.1Целиизадачиреализации

ЦельюАООПявляетсяпроектированиесоциальныхситуацийразвитияребенкасрасстройствамиаутистическогоспектра,развивающейпредметно-пространственнойсреды,обеспечивающихпозитивнуюсоциализацию, мотивацию и поддержку индивидуальности через общение, игру, познавательно-исследовательскуюдеятельностьидругие формы активностина основе сотрудничествас взрослымиисверстниками.

ЦельАООПдостигаетсяпутемрешенияследующихзадачвсоответствиисФГОСДО:

-охраныиукрепленияфизическогоипсихическогоздоровьядетейсРАС,втомчислеихэмоциональногоблагополучия;

-обеспечения преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в основные образовательныепрограммыдошкольногои начальногообщегообразования;

-созданияблагоприятных условийразвитиядетейс РАСв соответствиисих возрастнымиииндивидуальнымиособенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъектаотношений ссамимсобой,другимидетьми,взрослымии миром;

-объединения обучения ивоспитанияв целостный образовательныйпроцессна основе духовно-нравственных исоциокультурныхценностейипринятыхвобществеправилинормповедениявинтересахчеловека,семьи,общества;

-формирования общей культуры личности детей с РАС, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития ихсоциальных,нравственных,эстетических,интеллектуальных,физическихкачеств,инициативности,самостоятельностии ответственностиребенка,формирования предпосылокучебнойдеятельности;

-обеспечениявариативностииразнообразиясодержанияпрограммиорганизационныхформдошкольногообразованияс учетом образовательныхпотребностей, способностейисостояния здоровья детейс РАС;

-формированиясоциокультурнойсреды,соответствующейвозрастным,индивидуальным,психологическимифизиологическимособенностямдетейсРАС;

-разработкаиреализацияадаптированнойобразовательнойАООПдляребенкасРАС;

-обеспечениекоррекциинарушенийразвитиядетейсРАС,оказаниеимквалифицированнойпсихолого-педагогическойпомощивосвоениисодержанияобразования;

-обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи ребенка с РАС, повышения компетентности родителей(законныхпредставителей)ввопросахразвития и образования,охраны иукрепления здоровьядетей.

ДляобеспеченияосвоенияАООПможетбытьреализованасетеваяформавзаимодействия,сиспользованиемресурсовкак образовательных,таки иныхорганизаций.

2.1.1.2.ПринципыиподходыкформированиюПрограммы

ВсоответствиисоФГОСДОАООПбазируетсянаследующихпринципах:

1) ОбщиепринципыиподходыкформированиюАООП:

Поддержка разнообразия детства; сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общемразвитии человека.

Личностно-развивающийигуманистическийхарактервзаимодействиявзрослых(родителей(законныхпредставителей),педагогическихииныхработниковОрганизации)идетей,уважениеличности ребенка.

ДифференцированныйподходкпостроениюАООПдлядетей,учетихособыхобразовательныхпотребностей,которыепроявляютсявнеоднородностивозможностейосвоениясодержанияобразования.Этообусловливаетнеобходимость создания разных вариантов образовательной программы, в том числе и на основе индивидуальногоучебного плана.

Реализация АООП в формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде всего в форме игры,познавательной и исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическоеразвитиеребенка.

2) СпецифическиепринципыиподходыкформированиюАООП:

Принципучетавозрастно-психологических,индивидуальныхособенностейиличныхинтересовребенкасРАСобеспечивает условия для максимального развития ребенка и предоставляет ему возможность социализироваться иадаптироваться в обществе. Педагог должен уметь устанавливать контакт с ребенком через предметы, к которым онпроявляет интерес (определенная книга, кусок ткани, блестящие фигурки, вода, песок и т.д.). Это дает возможностьвключатьребенкавэлементарнуюсовместнуюдеятельностьи взаимодействие сдругимидетьми.

Принципсистемностикоррекционных,воспитательныхиразвивающихзадачобеспечиваетстимулированиеиобогащение содержанияразвитияребенка при моделировании реальныхжизненныхситуаций.

Принцип комплексности методов коррекционного воздействия подчеркиваетнеобходимость использования всегомногообразия методов, техник и приемов из арсенала коррекционной педагогики и специальной психологии приреализацииАООПдлядетейсРАС.

Принцип усложнения программного материала позволяет реализовывать АООП на оптимальном для ребенка с РАСуровнетрудности.Этоподдерживаетинтересребенкаидаетвозможностьемуиспытатьрадостьпреодолениятрудностей.

Учет объема, степени разнообразия, эмоциональной сложности материала обеспечивает постепенное увеличениеобъемапрограммногоматериалаи егоразнообразие.

Принцип сочетания различных видов обучения: объяснительно-иллюстративного, программированного и проблемногообучения способствуетразвитиюсамостоятельности,активности и инициативностиребенка.

Принципинтеграцииобразовательныхобластей.Каждаяизобразовательныхобластей,выделенныхвобразовательнойпрограмме(физическоеразвитие,социальнокоммуникативноеразвитие,речевоеразвитие,познавательноеразвитие,художественноэстетическое развитие),осваиваетсяприинтеграциисдругимиобластями.

ПринципактивногопривлеченияближайшегосоциальногоокруженияребенкакучастиювреализацииАООП.Система отношений ребенка с РАС с близкими взрослыми, особенности их межличностных отношений и общения,формы совместной деятельности, способы ее осуществления являются важной составляющей в ситуации развитияребенка.Поэтому,приступаякразработкеАООП,следуетучитывать,чтоеереализациябудетзначительноэффективней при участии веереализации ближайшего социального окруженияребенка.

Принцип междисциплинарного взаимодействия специалистов заключается в обеспечении широкого видения проблемребенкакомандойспециалистов,вкоторуювходятвоспитатели,музыкальныйруководитель,инструкторпофизической культуре, педагог дополнительного образования, педагог-психолог, учитель-логопед, учительдефектологи др., их способности обсуждать проблемы при соблюдении профессиональной этики в единстве профессиональныхценностей ицелей.

2.1.1.3 Значимыедляразработкииреализациипрограммыхарактеристики

2.1.1.3.1. Возрастныеособенностивоспитанников

году.

СиндромдетскогоаутизмакаксамостоятельнаяклиническаяединицабылвпервыевыделенЛ.Каннером в1943

Картинасиндрома  детскогоаутизма  формируетсяврезультате  особогонарушения  психическогоразвития

ребенкаипроявляетсявразличных вариантах,отражающихглубину этогонарушенияисоответствующиеейстепени

приспособления ребенка к окружающему миру, те проблемы которые с очевидностью встают перед родителямиаутичныхдетейвпериодужеявнойвыраженностисиндрома(после2—3-летнеговозраста)изаставляютихобратитьсякспециалистам.

Поэтому, именно раннее выявление детей с РАС является основой эффективной коррекции и социализации.Педагоги образовательной организации должны уметь с помощью наблюдения выявлять детей с риском расстройстваутистического спектра.

Группа детей с РАС младенческого и раннего возраста крайне неоднородна. Поэтому, целевые ориентирыформируются индивидуально на основе выявления специфических особенностей поведения и развития ребенка с РАС(Таблица1).

СпецифическиеособенностиповеденияиразвитияребенкасРАСвмладенческомираннемвозрасте,дошкольномвозрасте

Таблица№1

	Вкакомвозрастеможнонаблюдать
	Особенностиповедения


	1год6мес
	-становятся более выраженными стереотипии: серии прыжков, вертится вокруг своей оси,совершаетповторныемашущиедвиженияпальцамиили всей кисть;

-участидетей–явноепредпочтениеиспользованияпериферическогозрения;

-контакт«глазавглаза»малодоступен;

-эхолалии;слова-штампы,  фразы-штампы;  запоминает

-воспроизводитритмическиорганизованныефрагментытекстов;

-вречиотсутствуетобращение;

-речь, жесты, мимика, в целях общения не употребляются или употребляются очень малои невполнеуместно;

-воспроизведениестихов,песенбезосмыслениясодержания;

-играпримитивная,стереотипная,манипулятивная,лишеннаяподражательностииэлементов сюжета, часто используются неигровые предметы – игрушки могут заменятьбытовые предметы,оченьчасто это бываютверевочки,проводаи т.п.

	2 года
	-много
стереотипных
манипуляций
с
предметами:
постукивания,
верчения,перекладыванияизрукив рукуи др.;

-отчётливыетрудностиформированияцелостногосенсорногообраза(фиксациявниманиянадеталях);

-участидетейрегрессвречевомразвитиивплотьдомутизма.

Вдругихслучаях–слова-штампы,фразы-штампы,комментирующиефразы,короткиеичасто аграмматичные, редко – «нормально» развитая некоммуникативная «взрослая»речь;

-сблизкимиобщениевосновномформальноеиограниченное;

-реакциянасловесноеобращение,втомчисленаобращениепоимени,частоотсутствует.


	3 года
	- диагностика в 3 года уже не так затруднена, потому что симптоматика уже хорошозаметна.

-у ребенкаабсолютнонет стремлениякконтакту,оннаходитсяв своеммире,оченьограничен круг его интересов, он не включается в игровую деятельность, боится новыхмест,ведекрайне избирателен, частопроизводитвпечатлениеглухогоребенка.

-крайневыраженыпроявлениястереотипии.Стереотипиибываютследующие:постукивания, потряхивания, прыжкина месте, кружение на одном месте или бег покругу, хождение на цыпочках. К этому также относится стереотипная игра: например,ребеноксРАСможеточеньдолгокатать машинкуводнуивдругую сторонуиликрутить

колесоотмашинки.

	4года
	-нарушениесоциальныхконтактовивзаимодействий;

-ограниченныеинтересыиособенностиигры;

-склонностькповторяющимсядействиям(стереотипиям);

-нарушениявербальногообщения;

-расстройстваинтеллектуальнойсферы;

-нарушенноечувствосамосохранения;

-особенностипоходкиидвижений.

	6 лет
	-дети с РАС могут быть как сверхпассивными, неотзывчивыми, так и возбудимыми, сосклонностьюкпаническойреакции.Приэтомодинитотжеребенокможетдемонстрировать оба типа поведения. Дети, мало реагируют на окружающее, подозреваютв слепоте и глухоте, другие же часами кричат в ответ на непривычный громкий звук,отвергают яркие игрушки. Страх тормозит его активность, любознательность, внешне жеон кажетсяспокойным.


	7 лет
	-признакиаутизмастановятсяменеевыраженными:

-ребенокможетусваиватьотдельныеслова,

-становитсяспособенкпримитивнымиграм.

-идетвшколу

-складываетслогивслова


Целевыеориентирывмладенческом истаршем возрасте:

· ребенокобращаетвнимание(фиксируетвзгляд,рассматривает)навзрослого,когдаснимразговаривают;
· вступаетвконтактсовзрослымиизближайшегоокружения;дифференцирует«своих»и«чужих»;
· фиксируетвниманиенапредметеи/илинаегояркихдеталях,
· реагируетназвук,находящийсявнеполязрения;
· указываетнаинтересующийегопредмет;
· манипулируетспредметами:постукивает, перекладываетизрукиврукуидр.;
· овитальныхпотребностяхможетсигнализироватьсобращениемквзрослому;
· реагируетнасловесноеобращение,втомчисленаобращениепоимени;
· можетприниматьпомощьвзрослогоивключатьсявэлементарнуюсовместнуюдеятельность;
· используетимеющиесявокализациидляконтактасокружающиммиром;
· подражаетнекоторымдвижениямвзрослого;
· взависимостиотиндивидуальныхособенностейразвития-умеетползать,передвигатьсяначетвереньках,сидеть,ходить;
· уребенкасформированыстереотипыбытовыхнавыков.
2.1.1.3.2. Психолого-педагогическаяхарактеристикадетейсОВЗ

Дети с РАС представляют собой неоднородную группу. Поэтому, в данном разделе описаны целевые ориентирына этапе завершения дошкольного образования ребенком с РАС с интеллектуальными нарушениями, с задержкойпсихического развитияисразвитиемвпределахвозрастнойнормы.

При реализации АООП для ребенка с РАС с тяжелыми интеллектуальными нарушениями, следует учесть,чтостепеньдостиженияперечисленныхориентировбудетзависетькакотособенностейкоммуникацииребенкас

окружающиммиром,такиотвыраженностиинтеллектуальныхнарушений.Педагогамнеобходимообратитьвниманиенато,какребеноксРАС:

-владеетальтернативнымиспособамикоммуникации(принеобходимости);-

-реагируетнасобственноеимя,узнаетсебявзеркале,нафотографии;

-уходит,подходитисадитсяпоречевомутребованиювзрослого;

-фиксируетвзгляднапонравившемсяпредмете;показываетпонравившейсяпредмет;

-выражаетдоступнымдлясебяспособомсвоиосновныепотребностиижелания(втомчисле–припомощинавыковальтернативной коммуникации);

-принимаетпомощьвзрослого;допускаетфизическийконтактвовремяигрысовзрослым;удерживаетзрительныйконтактв течениекороткоговремени;

-положительнореагируетнавзрослогововремяпростойконтактнойигры;

-проявляетпопыткиподражатьпростымдвижениямвзрослого,вызывающимстук,хлопкамвладошиидр.;

-имитируетнекоторыезвуки,звукокомплексы,соединяетзвукивпростыевосклицанияислова;

-беретврукинебольшиепредметы(игрушки,шнурки,тряпочки),целенаправленноскладываетпредметыодиннадругой(коробки,кубики),опускаетодинвдругой(шарики вкоробки),садитсябез помощивзрослого;

-находитспрятаннуюподплаткомигрушку,можетподнятьупавшийпредмет,реагируетнасигнальныйшум(колокольчик).

ПриреализацииАООПдляребенкасРАСсзадержкойпсихическогоразвитияилегкойстепеньюинтеллектуальныхнарушений,педагогидолжны обращатьвниманиена то,как ребеноксРАС:

-владеетальтернативнымиспособамикоммуникации(принеобходимости);

-здоровается и прощается, называет собственное имя, говорит о себе «я», знает и называет имена/показывает членовсемьи,используеткоммуникативный альбом,индивидуальноевизуальноерасписание;

-адекватноведетсебявпривычныхизнакомыхситуациях(принеобходимости–спомощьюкарточек,визуализирующихправилаповедения);

-использует доступные для него способы общения (в том числе – жесты, знаки или другие средства альтернативнойкоммуникации),сообщаетосвоемжелании(доступнымспособом);

-выполняет элементарные поручения взрослого (при необходимости – с визуальной опорой на последовательностькарточек с изображением действий), подражает некоторым действиям взрослого с предметами обихода, проявляетсимпатиюкпосторонним;

-ждет,покаподойдетегоочередь(принеобходимости–свизуальнойподдержкойкарточкойсизображениемсимволасигналаожидания);

-проявляетинтерескдругимдетям,можетнаходиться(ииногда–играть)рядомсними;

-подражает движениям артикуляционного аппарата взрослого, выполняет упражнения для пальцев рук (нанизываетбусы, прикрепляет прищепки, повторяет игры на сопровождение речи движением), подражает некоторым голосамживотных,шумамокружающего мира(машина,самолетидр.);

-подбирает предметы, владеет простой сортировкой предметов, выбирает предметы, относящиеся к одной категориисоотноситосновныецветаи формы,понимаетназванияпредметовобихода;

-владеетэлементарныминавыкамисамообслуживания(туалет,приемпищиидр.);

-приналичииречи–используетслова,обозначающиезнакомыеемупредметыобиходаидействия,выражаетжеланияоднимсловом,отвечает навопросы(«да»,«нет»),описывает картинку простыми предложениями (приотсутствииречи–используетжесты,знакиили другие средстваальтернативнойкоммуникации);

-может/пытаетсястоятьнаоднойноге,стоятьнаносочках,ударятьпомячуногой,выполнятьэлементарныегимнастическиеупражнения.

Наэтапезавершениядошкольногообразованияспециалисты,работающиесребенкомсРАСсинтеллектуальным развитием, находящимся в пределах возрастной нормы, должны стремиться к тому, чтобыребенокмог:

-владетьальтернативнымиспособамикоммуникации(принеобходимости);

-замечать других детей,проявлятьк ним интерес,приниматьучастие в совместной деятельности,некоторых общихиграх;

-здороватьсяипрощаться,благодаритьдоступнымспособом;

-ждатьсвоейочереди,откладыватьнанекотороевремявыполнениесобственного желания;

-адекватно вестисебявзнакомойинезнакомойситуации;

-сообщатьосвоихжеланияхдоступнымспособом;

-непроявлятьагрессии,нешуметьилипрекратитьподобноеповедениепопросьбевзрослого;

-выражатьсвоичувства–радость,удивление,страх,гнев,жалость,сочувствие–всоответствиисжизненнойситуацией в социальноприемлемыхграницах;

-устанавливать
элементарную
связьмежду
выраженным
эмоциональным
состоянием
и
причиной,вызвавшей его,отражаяэтовречииливдругомспособе

(карточка,фотография,символит.д.);

-замечатьизменениянастроенияблизкоговзрослогоилисверстника;

-обращатьсяксверстникамспросьбойипредложениямиосовместнойдеятельности(принеобходимости–спомощьювзрослого);

-владеть
элементарными
способами
решения
конфликтных
ситуаций
(уступить,
извиниться,
попробоватьдоговоритьсяидр.);

-вступатьвотношениясвзрослымчеловекомкакносителемправил,опиратьсянаегоавторитетприосвоенииматериала и регуляции собственного поведения, может к нему обратиться c вопросом и просьбой, привлечь вниманиеадекватнымиспособами,когдаэтонеобходимо;регулироватьсвоеповедениевсоответствииспросьбамивзрослого;

-уметь действовать поправилам(принеобходимости-спомощью визуальнойопоры),произвольноначинать изаканчиватьповторяющиесядействия(при необходимости–спомощьюсигнала);

-проявлять интерес к занятиям, выполнять инструкции взрослого (при необходимости – с использованием визуальнойподдержки),слушать,когдавзрослыйначинаетговорить,реагироватьназамечанияипохвалусоциальноприемлемыми способами;

-использоватьречьилидругиеметодыкоммуникациидляответанавопрос,выбораобщихсвойствпредметов,материалов,отличий;составлятьпредложенияикороткиерассказы(умеетиспользоватьсхемы);поддерживатьэлементарныйдиалогв знакомыхсоциальныхситуациях;

-владетьосновныминавыкамисамообслуживания;

-контролировать равновесие,силу прыжка,гибкость,координацию движений,участвовать в спортивных играх сэлементарными правилами;

-уметьобращатьсясбумагойиписьменнымипринадлежностями;

-проявлятьэлементарнуюоценкусвоихпоступковидействий;

-переноситьнекоторыеприобретенные навыкивдругуюситуацию.


Приоритетныенаправлениядеятельностиобразовательногоучрежденияпореализацииосновных
образовательнойпрограммдошкольногообразования.
ВсоответствиисутверждениемивведениемвдействиеФедеральныхгосударственныхтребованийкструктуреосновной общеобразовательной программы дошкольного образования (Приказ Министерства образования и наукиРоссийской Федерации № 655 от 23 ноября 2009 года) современное образование находится на новомпереходномэтаперазвития–идет его модернизация.

Происходящие перемены в детском саду обусловлены объективной потребностью в изменениях, адекватныхразвитию общества и образовательной системы в целом. Опираясь на предшествующий опыт и положительныерезультаты в оздоровлении, коррекционно-развивающей, художественно-эстетическойработе с дошкольниками,педагоги детского садаосознают необходимостьперемен вработеучреждения.

Основноенаправление:целенаправленнаясоциализацияличностиребенка,воспитаниездоровогофизически,разносторонне развитого, инициативного и раскрепощенного дошкольника. Усовершенствование педагогическихсистем для детей, через решение программных образовательных задач не только в рамках непосредственноспециально организованных форм обучения (занятиях), но иреализация образовательных областей в совместнойдеятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей, и припроведении режимных моментов всоответствии соспецификой дошкольногообразования.

Приоритетнымивдеятельностидетскогосадаявляютсяследующиенаправления:

-Сохранениеиукреплениездоровьядетей;

-физическоеипсихологическоездоровьесбережениедетейформированиенавыковздоровогообразажизни;

-обеспечениеусловийбезопасностижизнедеятельностидетейвДОУ;

-формированиеувоспитанниковэмоционально-волевыхкачествиобщечеловеческихценностей;

-взаимодействиессемьямидетейнаправахпартнерства;

-гуманизацияцелейипринциповобразовательнойработысдетьми;

-повышениеобразовательногоуровнявоспитанниковчерездополнительноеобразование.

Целиизадачидеятельностиобразовательного учрежденияпо реализацииосновныхобщеобразовательныхпрограммдошкольногообразования.

Цель: создание условий для реализации гарантированного гражданам Российской Федерации права на получениеобщедоступного и бесплатного дошкольного образования; формированиеобщей культуры,развитиефизических,интеллектуальныхиличностныхкачеств,формированиепредпосылокучебнойдеятельности,обеспечивающих

социальнуюуспешность,сохранениеиукреплениездоровьядетейдошкольноговозраста,коррекциюнедостатковвфизическоми(или) психическомразвитиидетей.

Основныезадачи:

-Создатьоптимальныеусловиядлясохраненияиукрепленияздоровьядетей.

-Создатьусловиядлявыравниваниястартовыхвозможностейдетейстаршегодошкольноговозрастадляобучениявшколе.

· Обеспечениепознавательно-речевого,
социально-личностного,
художественно-эстетического
и
физическогоразвитиядетей,сучетомего индивидуальныхособенностей и способностей;

· Создатьусловиядляразвитияпознавательно-речевыхихудожественно-эстетическихспособностейдетейвышебазового уровня.

· Воспитаниесучетомвозрастныхкатегорийудетейгражданственности,общечеловеческимценностям,уважениякправами свободамчеловека,любви к окружающей природе,Родине,семье;

· Обеспечениесоциальнойадаптациииинтеграцииребенкавобществоиуспешногопереходанаследующуюобразовательнуюступень–начальную школу;

-Создание
условий
для
максимального
привлечения
родителей
к
участию
в
образовательнойи
досуговойдеятельности;

· Удовлетворениедополнительных образовательных потребностей детей и родителей (законных представителей) ивозможностивыборапрограммитехнологийпедагогамидетскогосада.
С целью творческого системного подхода крешению вопроса комплексирования программ, методик и технологий, педагогипродолжатработу по качественномупреобразованию рабочих программ в соответствии с основной общеобразовательной программой детского сада. Всовременных условиях требования кбазисному содержанию образования предполагает обеспечение разностороннегои полноценного развития детей и сохранение их физического, психического и нравственного здоровья. При этоминтеграциясодержанияобразования,соднойстороны,недолжнанарушатьлогикикаждойизегообластей,асдругой

· существенноихобогащать.

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 




2.1.2.ПланируемыерезультатыреализацииПрограммысвоспитанникамисОВЗ

ДетисРАСпредставляютсобойнеоднороднуюгруппу.Поэтому,вданномразделеописаныцелевыеориентирына этапе завершения дошкольного образования ребенком с РАС с интеллектуальными нарушениями, с задержкойпсихического развитияисразвитиемвпределахвозрастной нормы.

При реализации АООП для ребенка с РАС с тяжелыми интеллектуальными нарушениями, следует учесть,что степень достижения перечисленных ориентиров будет зависеть как от особенностей коммуникации ребенка сокружающиммиром,такиотвыраженностиинтеллектуальныхнарушений.Педагогамнеобходимообратитьвниманиенато,какребеноксРАС:

-владеетальтернативнымиспособамикоммуникации(принеобходимости);

-реагируетнасобственноеимя, узнаетсебявзеркале, нафотографии;

-уходит,подходитисадитсяпоречевомутребованиювзрослого;

-фиксируетвзгляднапонравившемсяпредмете;показываетпонравившейсяпредмет;

-выражаетдоступнымдлясебяспособомсвоиосновныепотребностиижелания(втомчисле–припомощинавыковальтернативной коммуникации);

-принимаетпомощьвзрослого;допускаетфизическийконтактвовремяигрысовзрослым;удерживаетзрительныйконтактв течениекороткоговремени;

-положительнореагируетнавзрослогововремяпростойконтактнойигры;

-проявляетпопыткиподражатьпростымдвижениямвзрослого,вызывающимстук,хлопкамвладошиидр.;

-имитируетнекоторыезвуки,звукокомплексы,соединяетзвукивпростыевосклицанияислова;

-беретврукинебольшиепредметы(игрушки,шнурки,тряпочки),целенаправленноскладываетпредметыодиннадругой(коробки,кубики),опускаетодинвдругой(шарикивкоробки),садитсябезпомощивзрослого;

-находитспрятаннуюподплаткомигрушку,можетподнятьупавшийпредмет,реагируетнасигнальныйшум(колокольчик).

ПриреализацииАООПдляребенкасРАСсзадержкойпсихическогоразвитияилегкойстепеньюинтеллектуальныхнарушений,педагогидолжны обращатьвнимание нато,какребеноксРАС:

-владеетальтернативнымиспособамикоммуникации(принеобходимости);

-здороваетсяипрощается,называетсобственноеимя,говоритосебе«я»,знаетиназываетимена/показываетчленовсемьи,используеткоммуникативный альбом,индивидуальноевизуальноерасписание;

-адекватноведетсебявпривычныхизнакомыхситуациях(принеобходимости–спомощьюкарточек,визуализирующихправилаповедения);

-использует доступные для него способы общения (в том числе – жесты, знаки или другие средства альтернативнойкоммуникации),сообщаетосвоемжелании(доступнымспособом);

-выполняет элементарные поручения взрослого (при необходимости – с визуальной опорой на последовательностькарточек с изображением действий), подражает некоторым действиям взрослого с предметами обихода, проявляетсимпатиюкпосторонним;

-ждет,покаподойдетегоочередь(принеобходимости–свизуальнойподдержкойкарточкойсизображениемсимволасигналаожидания);

-проявляетинтерескдругимдетям,можетнаходиться(ииногда–играть)рядомсними;

-подражает движениям артикуляционного аппарата взрослого, выполняет упражнения для пальцев рук (нанизываетбусы, прикрепляет прищепки, повторяет игры на сопровождение речи движением), подражает некоторым голосамживотных,шумамокружающего мира(машина,самолет идр.);

-подбирает предметы, владеет простой сортировкой предметов, выбирает предметы, относящиеся к одной категориисоотноситосновныецветаи формы,понимаетназванияпредметовобихода;

-владеетэлементарныминавыкамисамообслуживания(туалет,приемпищиидр.);

-приналичииречи–используетслова,обозначающиезнакомыеемупредметыобиходаидействия,выражаетжеланияоднимсловом,отвечает навопросы(«да»,«нет»),описывает картинку простыми предложениями (приотсутствииречи–используетжесты,знаки илидругиесредстваальтернативнойкоммуникации);

-может/пытаетсястоятьнаоднойноге,стоятьнаносочках,ударятьпомячуногой,выполнятьэлементарныегимнастическиеупражнения.

Наэтапезавершениядошкольногообразованияспециалисты,работающиесребенкомсРАСсинтеллектуальным развитием, находящимся в пределах возрастной нормы, должны стремиться к тому, чтобыребенокмог:

-владетьальтернативнымиспособамикоммуникации(принеобходимости);

-замечатьдругихдетей,проявлятькниминтерес,приниматьучастиевсовместнойдеятельности,некоторыхобщихиграх;

-здороватьсяипрощаться,благодаритьдоступнымспособом;

-ждатьсвоейочереди,откладыватьнанекотороевремявыполнениесобственного желания;

-адекватно вестисебявзнакомойинезнакомойситуации;

-сообщатьосвоихжеланияхдоступнымспособом;

-непроявлятьагрессии,нешуметьилипрекратитьподобноеповедениепопросьбевзрослого;

-выражатьсвоичувства–радость,удивление,страх,гнев,жалость,сочувствие–всоответствиисжизненнойситуацией в социальноприемлемыхграницах;

-устанавливать
элементарную
связьмежду
выраженным
эмоциональным
состоянием
и
причиной,вызвавшей его,отражаяэтовречииливдругомспособе

(карточка,фотография,символит.д.);

-замечатьизменениянастроенияблизкоговзрослогоилисверстника;

-обращатьсяксверстникамспросьбойипредложениямиосовместнойдеятельности(принеобходимости–спомощьювзрослого);

-владеть
элементарными
способами
решения
конфликтных
ситуаций
(уступить,
извиниться,
попробоватьдоговоритьсяидр.);

-вступать в отношениясвзрослымчеловекомкакносителемправил,опиратьсянаегоавторитет приосвоенииматериала и регуляции собственного поведения, может к нему обратиться c вопросом и просьбой, привлечь вниманиеадекватнымиспособами,когдаэтонеобходимо;регулироватьсвоеповедениевсоответствииспросьбамивзрослого;

-уметь действовать по правилам (принеобходимости- с помощью визуальной опоры), произвольно начинать изаканчиватьповторяющиесядействия(при необходимости–спомощьюсигнала);

-проявлять интерес к занятиям, выполнять инструкции взрослого (при необходимости – с использованием визуальнойподдержки),слушать,когдавзрослыйначинаетговорить,реагироватьназамечанияипохвалусоциальноприемлемыми способами;

-использоватьречьилидругиеметодыкоммуникациидляответанавопрос,выбораобщих свойствпредметов,материалов,отличий;составлятьпредложенияикороткиерассказы(умеетиспользоватьсхемы);поддерживатьэлементарный диалогв знакомыхсоциальныхситуациях;

-владетьосновныминавыкамисамообслуживания;

-контролировать равновесие, силу прыжка, гибкость, координацию движений, участвовать в спортивных играх сэлементарными правилами;

-уметьобращатьсясбумагойиписьменнымипринадлежностями;

-проявлятьэлементарнуюоценкусвоихпоступковидействий;

-переноситьнекоторыеприобретенные навыкивдругуюситуацию.

2.1.3.Развивающее оцениваниекачестваобразовательнойдеятельностипопрограмме

Оцениваниекачестваобразовательнойдеятельности,осуществляемойОрганизациейпоПрограмме,представляетсобойважнуюсоставнуючастьданнойобразовательнойдеятельности,направленнуюнаееусовершенствование.

КонцептуальныеоснованиятакойоценкиопределяютсятребованиямиФедеральногозакона«Обобразованиив Российской Федерации», а также Стандарта, в котором определены государственные гарантии качества образования.Оцениваниекачества,т.е.оцениваниесоответствияобразовательнойдеятельности,реализуемойОрганизацией,заданнымтребованиямСтандартаиПрограммывдошкольномобразованиидетейсРАСнаправлено,впервую

очередь,наоцениваниесозданныхОрганизациейусловийвпроцессеобразовательнойдеятельности.

Системаоценкиобразовательнойдеятельности,предусмотреннаяПрограммой,предполагаетоцениваниекачества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых Организаций, включая психолого-педагогические,кадровые,материально-технические,финансовые,информационно-методические,управлениеОрганизациейит.д..

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации на основедостижениядетьми сРАСпланируемыхрезультатовосвоенияПрограммы.

Целевыеориентиры,представленныевПрограмме:

-неподлежатнепосредственнойоценке;

-не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей сРАС;

-неявляютсяоснованиемдляихформальногосравнениясреальнымидостижениямидетейсРАС;

-не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности иподготовки детей;

-неявляютсянепосредственнымоснованиемприоценкекачестваобразования.

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их проявлять к моментуперехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу различий вусловияхжизни ииндивидуальныхособенностей развитияконкретного ребенка.

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности детей дошкольного возраста с РАС сучетомсенситивныхпериодов в развитии.

Детисразличныминедостаткамивфизическоми/илипсихическомразвитиимогутиметькачественнонеоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и социального развития личности. Поэтому целевыеориентирыосновнойобразовательнойпрограммыОрганизации,реализуемойсучастиемдетейсОВЗ,должныучитыватьнетольковозрастребенка,ноиуровеньразвитияеголичности,степеньвыраженностиразличныхнарушений,атакжеиндивидуально-типологическиеособенности развитияребенка.

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательныхдостижений,основанная наметоденаблюденияи включающая:

-педагогическиенаблюдения,педагогическуюдиагностику,связаннуюсоценкойэффективностипедагогическихдействий сцелью ихдальнейшейоптимизации;

-детскиепортфолио,фиксирующиедостиженияребенкавходеобразовательнойдеятельности;

-картыразвитияребенкасРАС;

-различныешкалыиндивидуальногоразвитияребенкасРАС.

ПрограммапредоставляетОрганизацииправосамостоятельноговыбораинструментовпедагогическойипсихологической диагностики развитиядетей,в томчисле,егодинамики.

ВсоответствиисоСтандартомипринципамиПрограммыоценкакачестваобразовательнойдеятельностипо Программе:

1) поддерживаетценностиразвитияипозитивнойсоциализацииребенкараннего идошкольноговозрастасРАС;

2) учитываетфактразнообразияпутейразвитияребенкасРАСвусловияхсовременногопостиндустриальногообщества;

3) ориентируетсистемудошкольногообразованиянаподдержкувариативностииспользуемыхобразовательныхпрограмми организационныхформдошкольногообразованиядлядетей сРАС;

4) обеспечиваетвыборметодовиинструментовоцениваниядлясемьи,образовательнойорганизацииидляпедагогов

Организациивсоответствии:

-сразнообразиемвариантовразвитияребенкасРАСвдошкольномдетстве,

-разнообразиемвариантовобразовательнойикоррекционно-реабилитационнойсреды,

-разнообразиемместныхусловийвразныхрегионахимуниципальныхобразованияхРоссийскойФедерации;

5) представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования для детей с РАСна уровне Организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательныхпрограммдошкольногообразованиявразныхусловияхихреализации вмасштабахвсей страны.

Система оценки качества реализации адаптированной образовательной программы дошкольного образованиядля детей с РАС на уровне Организации должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений ивтожевремявыполнятьсвоюосновнуюзадачу–обеспечиватьразвитиесистемыдошкольногообразованиявсоответствии спринципами итребованиямиСтандарта.

Программойпредусмотреныследующиеуровнисистемыоценкикачества:

-диагностикаразвитияребенкараннегоидошкольноговозрастасРАС,используемаякакпрофессиональныйинструмент педагога с целью получения обратной связи от собственных педагогических действий и планированиядальнейшей индивидуальнойработы сдетьми сРАСпоПрограмме;

-внутренняяоценка,самооценкаОрганизации;

-внешняяоценкаОрганизации,втомчисленезависимаяпрофессиональнаяиобщественнаяоценка.

Науровнеобразовательнойорганизации системаоценкикачествареализацииПрограммырешаетзадачи:

-повышениякачествареализациипрограммыдошкольногообразования;

-реализациитребованийСтандартакструктуре,условиямицелевымориентирамосновнойобразовательнойпрограммы дошкольнойорганизации;

-обеспеченияобъективнойэкспертизыдеятельностиОрганизациивпроцессеоценкикачестваадаптированнойпрограммы дошкольногообразованиядетейсРАС;

-заданияориентировпедагогамвихпрофессиональнойдеятельностииперспективразвитиясамойОрганизации;

-созданияоснованийпреемственностимеждудошкольныминачальнымобщимобразованиемобучающихсясРАС.

ВажнейшимэлементомсистемыобеспечениякачествадошкольногообразованиявОрганизацииявляетсяоценкакачествапсихолого-педагогическихусловийреализацииадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммы, и именно психолого- педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемойсистеме оценки качества образования на уровне Организации. Это позволяет выстроить систему оценки и повышениякачествавариативного,развивающегодошкольногообразованиявсоответствиисоСтандартомпосредствомэкспертизыусловийреализацииПрограммы.

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно участвуетребеноксРАС,егосемьяи педагогическийколлективОрганизации.

СистемаоценкикачествапредоставляетпедагогамиадминистрацииОрганизацииматериалдлярефлексиисвоей деятельности и для серьезной работы над Программой АООП которую они реализуют. Результаты оцениваниякачества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений основной образовательнойпрограммы,корректировкиобразовательногопроцесса и условийобразовательнойдеятельности.

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также семьи воспитанников идругиесубъектыобразовательныхотношений,участвующиевоцениванииобразовательнойдеятельностиОрганизации,предоставляяобратнуюсвязьо качестве образовательныхпроцессовОрганизации.

Системаоценкикачествадошкольногообразования:

-должнабытьсфокусировананаоцениваниипсихолого-педагогическихидругихусловийреализацииадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммывОрганизациивпятиобразовательныхобластях,определенныхСтандартом;

-учитываетобразовательныепредпочтенияиудовлетворенностьдошкольнымобразованиемсосторонысемьиребенка;

-исключаетиспользованиеоценкииндивидуальногоразвитияребенкавконтекстеоценкиработыОрганизации;

-исключаетунификациюиподдерживаетвариативностьпрограмм,формиметодовдошкольногообразования;

-способствуетоткрытостипоотношениюкожиданиямребенкасРАС,семьи,педагогов,обществаигосударства;

-включаеткакоценкупедагогамиОрганизациисобственнойработы,такинезависимуюпрофессиональнуюиобщественнуюоценкуусловийобразовательнойдеятельностивдошкольнойобразовательнойорганизации;

-используетединыеинструменты,оценивающиеусловияреализациипрограммывОрганизации,какдлясамоанализа,такидлявнешнегооценивания.

Особенности организации педагогической, логопедической, психологической диагностики

Опыт работы с детьми с РАС показал, что успех коррекционной работы зависит от того, насколько глубоко и детально проведено обследование ребенка на начальном этапе коррекционной работы.

Диагностика позволяет педагогу решать задачи развивающего обучения и адаптировать программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка.
Такое обследование позволяет обнаружить не только негативную симптоматику в отношении психического и речевого развития ребенка, но и выявить позитивные симптомы, компенсаторные возможности, определить зону ближайшего развития. Диагностика позволяет педагогу решать задачи развивающего обучения и адаптировать программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка.

С целью углубленного обследования психического и речевого развития детей с расстройствами аутистического спектра и составления объективного заключения педагог-психолог тесно сотрудничает с учителем-логопедом, учителем-дефектологом, воспитателем.

Педагогическая диагностика развития детей осуществляется воспитателями, учителем-дефектологом, педагогом-психологом, музыкальным руководителем и инструктором по физической культуре 2 раза в год в сентябре и апреле.

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения (формального тестирования) по методике VB-MAPP и включающая:

–педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;

 –детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной деятельности (по мере формирования навыков); 

– различные шкалы индивидуального развития ребенка с РАС.

Методы оценки:

–программа оценки вех развития и вербального поведения (VB-MAPP) – это исследование, учебный план и профессиональная система поддержки детей с расстройствами аутистического спектра;

–функциональная оценка: идентификация предшествующих факторов и последствий поведения позволяет определить функциональные связи поведения и окружающей среды;

–опросник FAST: функциональное сканирование позволяет специалистам сделать предположение о функциях поведения.

–протокол проведения собеседования для функциональной оценки поведения: запись интервью с окружающими.

–Данные о прогрессе каждого ребенка отражаются в листах сбора данных (чек-листах), графиках и таблицах.

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙРАЗДЕЛ

2.2.1.1. Образовательная область «Социально - коммуникативное развитие»ДетисРАСстяжелымиинтеллектуальныминарушениями
Вобластисоциально-коммуникативногоразвития необходимо:

-обеспечивать общение с ребенком в его поле зрения, поддерживать зрительный и телесный контакт, привлекатьвнимание к последующим событиям (использование одних и тех же слов или карточек для обозначения одинаковыхсобытий,постоянногоместорасположенияпредметов);

-развиватьпозитивныеэмоциональныереакции;

-искатьприемлемыеформытактильного контакта(дляконкретногоребенка);

-обучатьоткликунасобственноеимя;

-привлекатькучастиювэлементарнойсовместнойдеятельностииподражаниидействиямвзрослого(игра,копированиежестов);

-обучатьиспользованиюсредствальтернативнойкоммуникации;–обучатьдействиямснагляднымрасписанием.Дети с РАС с задержкой психического развития или легкой степенью интеллектуальных нарушенийСоциально-коммуникативноеразвитиеподразумеваетформирование:

-навыкаиспользованияальтернативныхспособовкоммуникации;

-умения выражать просьбы/требования (просить помощи, поесть/попить, повторить понравившееся действие, один изпредметоввситуациивыбора);социальнойответнойреакции(откликнасвоеимя,отказотпредложенногопредмета/деятельности,ответнаприветствиядругихлюдей,выражениесогласия);

-умения привлекать внимание и задавать вопросы (уметь привлекать внимание другого человека; задавать вопросы опредмете,о другомчеловеке,о действиях,общиевопросы,требующиеответада/нет);

-уменияадекватновыражатьэмоции,чувства(радость,грусть,страх,гнев,боль,усталость,удовольствие/недовольство)исообщатьоних;

-навыка соблюдения правил социального поведения (выражать вежливость, здороваться, прощаться, поделиться чем-либо с другим человеком, выражать чувство привязанности, оказывать помощь, когда попросят, утешить другогочеловека),чувствасамосохранения;

Дети с РАС (интеллектуальное развитие в пределах возрастной нормы)Социально-коммуникативноеразвитиедолжнобытьнаправленонаразвитие:

-общениясвзрослымиидетьми,уменияприниматьпомощь  взрослого,выполнятьинструкцию,втомчисле–фронтальную;

-уменияобходитьсябезпомощииподдержкивзрослоговтечениедня;

-общениясосверстниками,побужденияжеланияучаствоватьвсовместнойдеятельностисдругимидетьми;

-умениясоблюдатьправилаприигресдругимидетьми,адекватнореагироватьвконфликтныхситуациях;

-способов коммуникации,которыефункционально эквивалентны проблемномуповедению (учить ребенкапросить:предмет,действиеи прекращениедействия,перерыв,помощь; выражатьотказ);

-способности к адекватному выражению различных эмоциональных состояний, обращаться за помощью к другимвзрослым,приниматьпомощь, умениясправлятьсясосложнымиситуациямисоциальноприемлемымиспособами.

Социально-коммуникативноеразвитиенаправленонаусвоениенормиценностей,принятыхвобществе,включаяморальныеинравственныеценности;развитиеобщенияивзаимодействияребенкасовзрослымиисверстниками;становлениесамостоятельности,целенаправленностиисаморегуляциисобственныхдействий;развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формированиеготовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения ичувствапринадлежностиксвоейсемьеиксообществудетейивзрослыхворганизации;формированиепозитивныхустановок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме,природе(ФГОСДО).

Значениесоциально-коммуникативногоразвитиядляребенкасаутизмомзаключается,преждевсего,вформированииопределенныхличностныхсвойств,потребностей,способностей,элементарныхпредставленийипрактических умений, которые обеспечивают ребенку жизнедеятельность и помогают осознать, как следует себявести,чтобы общатьсясдругими,чувствоватьсебяпо возможности комфортно.

В силу того, что социальные умения и навыки у многих детей с аутизмом являются, как правило, чрезвычайнозатрудненными, в своем большинстве они не способны нормально общаться почти со всеми категориями людей. Созначительными трудностями ребенок с аутизмом перенимает опыт социальной жизни, усваивает правила, нормы истандарты поведения.

Вместестемотсутствиеилинедостаточностьцеленаправленногоовладенияприемамивзаимодействияприводят к тому, что процесс адаптации (особенно у детей с тяжелыми формами аутизма) проходит спонтанно,стихийно,вызываяпоявлениеиразвитиеотрицательныхдляорганизмаивнутреннегомираребенка)новообразований,которыеещебольшеосложняютихдальнейшуюсоциализацию.

Неменееважнымявляетсяаспектсоциально-коммуникативногоразвитияребенкасаутизмом,чтохарактеризуетособенности егофизического ипсихического«Я».

Посколькуощущениеразмытостисвоего«Я»,страхвмешательствадругоговсобственноепространствоявляетсяхарактернымдляаутичныхдетей,товажнымэтапомпроцессаналаживанияневербального,такивербального контакта с людьми из близкого и далекого для них окружением является определение собственныхграниц ипреодолениястрахавмешательстваизвне.

Всвоюочередь,обозначенныеособенностиявляютсяследствиемформирующегосяумалышаосознаниесобственныхэмоциональныхсостояний,трудностисозданияобразасебяипартнера,неумениерегулироватьпродолжительность и интенсивность контакта и выбирать посильные для нее средства общения (прикосновения,контакт глаз, соотношение поз, пользование теми или другими невербальными действиями, регуляция интонаций идругих просодических элементов).Осознаниеребенкомсвоегопсихического«Я» будетозначать то,чторебенокначал понимать, чем она отличается от других, а также разницу между «мой - чужой», «такой, как я не такой», «Я,мое»ит.д.

Отрицательныйрезультатпопытокребенкасаутизмомналаживатьконтактсокружающими,какправило,вызываетсятакжеотсутствиемунихбезопасногоэмоционально-коммуникативногопространства,безопасноговзаимодействия и очень медленным расширением пространства своего«Я». Таким образом, одной из основныхособенностей ребенка с аутизмом являются трудности обретенияположительного социально-эмоционального опыта,что,в общем,определяет состояниеразвитияего личности.

Особенностисоциально-коммуникативногоразвитияребенкасаутизмомпозволятсделатьправильныйобщийвыводотносительнофункционированиясоставляющихсоциального
развития
конкретного
ребенка
саутизмом
и
определить
путипсихологическойработысним.Крометого,такойподходпозволитчетчевыявитьиосознатьтеспецифическиеразличиявсоциально-эмоциональномразвитиидетейсаутизмом,которыеделаютихвхождениевмирлюдейтакимпроблематичным.Задачиисодержаниекоррекционно-развивающейработы,учебно-дидактическийматериал

ФОРМИРОВАНИЕОБЩЕПРИНЯТЫХНОРМПОВЕДЕНИЯ

Приобщать детей к моральным ценностям человечества. Формировать нравственное сознание и нравственноеповедение через создание воспитывающих ситуаций. Продолжать знакомить с принятыми нормами и правиламиповедения,формамииспособами общения.

Воспитыватьчестность,скромность,отзывчивость,способностьсочувствоватьи сопереживать, заботиться одругих,помогатьслабымималеньким,защищатьих.

Учитьбытьтребовательнымксебеиокружающим.

Прививатьтакиекачества,какколлективизм,человеколюбие,трудолюбие.Формироватьпредставленияо правахи обязанностяхребенка.

ФОРМИРОВАНИЕГЕНДЕРНЫХИГРАЖДАНСКИХЧУВСТВ

ПродолжатьформированиеЯ-образа.

Воспитыватьумальчиковвнимательноеотношениекдевочкам.Воспитыватьвдевочкахскромность,умениезаботитьсяобокружающих.

Воспитыватьлюбовькродномугороду,малойродине,роднойстране,чувствопатриотизма.

РАЗВИТИЕИГРОВОЙИТЕАТРАЛИЗОВАННОЙДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Насыщатьигройвсюжизньдетейвдетскомсаду.

Учить детей самостоятельно организовывать игровое взаимодействие, осваивать игровые способы действий,создавать проблемно-игровые ситуации, овладевать условностью игровых действий, заменять предметные действиядействиямиспредметамизаместителями,азатемисловом,отражатьвигреокружающуюдействительность.

Развиватьвигрекоммуникативныенавыки,эмоциональнуюотзывчивостьначувстваокружающих людей,подражательность,творческоевоображение,активность,инициативность,самостоятельность.Учитьсправедливооцениватьсвоипоступкии поступкитоварищей.

Подвижныеигры

Учить детей овладевать основами двигательной и гигиенической культуры.Обеспечивать необходимыйуровеньдвигательнойактивности.Совершенствоватьнавыкиориентировкивпространстве.Учитьорганизовыватьигры-соревнования,игры-эстафеты,участвоватьвних,соблюдатьправила.Способствоватьразвитиюжизненнойактивности, настойчивости,произвольностиповедения,организованности,чувства справедливости.

Настольно-печатныедидактическиеигры

Совершенствоватьнавыкиигрывнастольно-печатныедидактическиеигры(парныекартинки,лото,домино,игры-

«ходилки»,головоломки),учитьустанавливатьисоблюдатьправилавигре.

Обогащать
в
игре
знания
и
представления
об
окружающем
мире.
Развивать
интеллектуальное
мышление,формироватьнавыкиабстрактныхпредставлений.Развиватьдружелюбие и дисциплинированность.

Сюжетно-ролевыеигры

Обогащатьирасширятьсоциальныйопытдетей.Совершенствоватьспособывзаимодействиявигресосверстниками.Развиватькоммуникативныенавыкинаосновеобщихигровыхинтересов.Учитьсамостоятельноорганизовывать

сюжетно-ролевуюигру,устанавливатьисоблюдатьправила,распределятьроли,прогнозироватьролевыедействияиролевое поведение,согласовыватьсвоидействиясдействиями других участниковигры.

Учитьрасширятьигровойсюжетпутемобъединениянесколькихсюжетныхлиний.Развиватьэмоции,воспитыватьгуманныечувствак окружающим.

Театрализованныеигры

Развиватьумениеинсценироватьстихи,песенки,разыгрыватьсценкипознакомымсказкам.

Совершенствоватьтворческиеспособности,исполнительскиенавыки,умениевзаимодействоватьсдругимиперсонажами.Воспитыватьартистизм,эстетическиечувства,развиватьэмоции,воображение,фантазию,умениеперевоплощаться,духовныйпотенциал.

Рекомендуемыеподвижные  игры:  «У  медведя  во  бору»,  «Филин  и  пташки»,«Горелки»,  «Пятнашки»,

«Лапта»,«Ловишка в кругу»,«Коршун»,«Пчелкииласточка», «Стадо», «Городки»; «Яблоня», «Снеговик», «Какмыпоилителят»,«Маленькийкролик»,«Самолет»,«Клен»,«Ракета»,«Золотаярожь»,«Машины»,«Гусеница».

Рекомендуемые настольно-печатные игры: игры «Маленькие художники», «За грибами», «Аквариум», «Катиныподарки»; домино «Виды транспорта», «Детеныши животных»,«Ягоды»;лото«Домашниеживотные»,«Твоипомощники»,

«Магазин», «Зоологическое лото»; игры-«ходилки» «Собери яблоки», «Радуга», «Путешествие Колобка» и др.Рекомендуемыесюжетно-ролевыеигры:«Дочки-матери»,«Хозяюшки»,«Доммод»,«Парикмахерская»,«Детскийсад»,«Вполиклинике»,«Айболит»,«Моряки»,«Почта»,«Вмагазине»,«Строимдом»,«Шоферы»,«Всамолете»,«Награнице»идр.

Рекомендуемыесказкидляпроведениятеатрализованныхигр:«Заюшкинаизбушка», «Гуси-лебеди»,«Тримедведя».Рекомендуемыеигрыивидытеатрализованнойдеятельности:импровизация,инсценировкастихотворений,играсвоображаемымипредметами,драматизациясиспользованиемразныхвидовтеатра(кукольный,бибабо,плоскостной,теневой,ролевой).

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Центр«Театр»вгрупповомпомещении

Центр сюжетно-ролевой игры в групповом помещенииСОВМЕСТНАЯТРУДОВАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

Расширять представления детей о труде взрослых и его общественном значении, прививать интерес к труду взрослых.Знакомитьспрофессиямивзрослыхвразныхсферахдеятельности,ихтрудовымидействиями,результатамидеятельности.

Прививать желание выполнять трудовые поручения, проявлять при этом творчество, инициативу, ответственность.Учитьдоводитьделодоконца,бережноотноситьсякобъектамтрудовойдеятельности,материаламиинструментам.

Совершенствоватьнавыкисамообслуживания.

Прививатьжеланиеучаствоватьвхозяйственно-бытовойдеятельности,наводитьпорядоквгруппеинаучастке,выполнятьобязанности дежурныхпостоловой,назанятиях,вуголкеприроды.

Развиватьжелание
заниматься
ручным
трудом,
ремонтироватьвместе
со
взрослыми
книги,
игры,
игрушки;изготавливатьподелкиизприродного материала; делатьигрушки длясюжетно-ролевыхигр.

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Центр«Умелыеруки»вгрупповомпомещении

ФОРМИРОВАНИЕОСНОВБЕЗОПАСНОСТИВБЫТУ,СОЦИУМЕ,ПРИРОДЕ

Учить детей соблюдать технику безопасности в быту, дома и в детском саду, на улицах города, в скверах и парках, вобщественныхместах,загородом,влесу,вблизиводоемов.

Совершенствовать знание правил дорожного движения, продолжать знакомить с некоторыми дорожными знаками(Дети. Пешеходный переход. Подземный пешеходный переход. Остановка общественного транспорта. Велосипеднаядорожка).

Продолжатьзнакомитьдетейсработойспециальноготранспорта.ПознакомитьсработойслужбыМЧС.Закрепитьправилаповеденияснезнакомыми людьми.

Закрепить знание каждым ребенком своего домашнего адреса, телефона, фамилии, имени и отчества родителей.Расширятьпредставленияоспособахвзаимодействиясрастениямииживотными.Закреплятьпредставленияотом,чтообщатьсясживотными необходимотак,чтобы непричинятьвредани им,нисебе.

Направлениякоррекциисоциально-коммуникационногоразвитияребенкасРАС

С целью преодоления трудностей социально-коммуникационного развития у детей с расстройствами аутистическогоспектраопределеныуровни,которыебудутопределятьсодержательнуюпоследовательнуюпсихолого-педагогическуюработув этомнаправлении,аименно:

Уровень 1 - Выделение себя из окружающей среды;Уровень2-Допускдругогочеловекавсвоепространство;Уровень3 -Становлениесоциальноговзаимодействия;

Уровень4-Способностьконструктивновлиятьнаокружающуюсреду;

Уровень5-Способностьксоциальномуповедению(умениеуправлятьсвоимидействиямииповедением).

2.2.1.2. Образовательнаяобласть«Познавательноеразвитие»

ДетисРАСстяжелыми  интеллектуальныминарушениямиВобластипознавательногоразвитиянеобходимо:
-способствоватьпривлечениювниманияребенкакголосувзрослогоикзвукамокружающейдействительности;

-способствоватьпрослеживанию
взглядом
за
движением предмета вгоризонтальной ивертикальной плоскости;

-поощрятьстремлениеребенкадотянутьсядоинтересногопредмета,схватитьпредметпальцами,переложитьпредмет из одной руки в другую, рассматривать предмет в руке, прослеживать взглядом за упавшим предметом,искать накрытый предмет или предмет в муфте (чтобы мог действовать сразу двумя руками, «встретиться» с рукойсверстникаиливзрослого),манипулироватьпредметом;

-развивать сенсорное восприятие: выделять отдельные предметы из общего фона, различать качества предметов,учитыватьзнакомыесвойствапредметовприэлементарнойдеятельности(«Положибольшойшариквбольшуюкоробку»),пользоватьсяметодомпробпри решениипрактической задачи;

-обучать
использованию
предметовс
фиксированнымназначениемвпрактическихибытовыхситуациях;

-обучатьиспользованиюкоммуникативногоальбома,показыватьнафотографияхсебяисвоихблизких;

-помогатьузнаватьреальныеиизображенныенакартинкахпредметы.

ДетисРАСсзадержкойпсихическогоразвитияилилегкойстепеньюинтеллектуальныхнарушений
Познавательноеразвитиепредполагает:
-насыщение
ребенка
приятными
сенсорными
впечатлениями,
стимулирование
ориентировочной
активности,привлечениевниманиеребенкакпредметамиявлениям;

-совершенствованиенавыкафиксациивзгляданаобъекте;

-развитиецелостноговосприятияобъектов,способностиузнаватьпредметыобихода,соотноситьпредметиегоизображение,прослеживатьзадвижениемпредметов,ориентироватьсявпространстве;

-развитие
зрительно-двигательной
координации,
конструктивного
праксиса,
навыков
конструирования
поподражаниюипообразцу;

-пониманиеивыполнениеинструкциивзрослого;

-обучениеребенкапредметно-игровымдействиям,элементарномуигровомусюжету;

-развитиенавыковсамообслуживания,самостоятельногоприемапищи,одеванияираздевания,навыковличнойгигиены(принеобходимости-сиспользованием визуальногоподкрепленияпоследовательностидействий);

-обучениеребенказастегиватьпуговицы,шнуроватьботинки,пользоватьсяножницами,раскрашиватькартинки,проводитьлинии,рисоватьпростыепредметы игеометрическиефигуры;

-постепенноевведениевпитаниеразнообразныхпоконсистенцииивкусовымкачествамблюд.

Дети
сРАС(интеллектуальноеразвитиевпределахвозрастнойнормы)Познавательноеразвитиевключает:
-формированиевременныхпредставлений,обучениеребенкапринципамработыповизуальномурасписанию,развитиеосознанности связимеждурасписаниемрежимадняиповседневной жизнью;

-развитие полисенсорного восприятия и пространственно-временной ориентации: формирование схемы собственноготела, представлений о расположении объектов в пространстве по отношению к собственному телу, взаимоотношениймеждувнешними объектами,словесноеобозначениепространственныхотношений;

-ориентированиепострелкевзнакомомпомещении;уменияпользоватьсяпростойсхемой-планом;

-привозможности-развитиенавыкаописыватьразличныесвойствапредметов:

цвет,форму,группироватьпредметыпообразцуипоречевойинструкции,выделяясущественныйпризнак,отвлекаясьот другихпризнаков;

-обучениесоотноситьформу предметовсгеометрическойформой-эталоном,дифференцироватьцветаиихоттенкиииспользоватьпредставленияо цветевпродуктивной иигровой деятельности;

-развитиеспособностиустанавливатьэлементарныепричинно-следственныесвязи,зависимости;

-формированиенавыковсамообслуживанияиопрятности,развитиесамостоятельности.

Познавательное развитиепредполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательноймотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческойактивности;формированиепервичныхпредставленийосебе,другихлюдях,объектахокружающегомира,освойствах и отношенияхобъектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе,количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малойродине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях ипраздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народовмира.(.ФГОСДО)

Особенностипознавательногоразвитияудетейсаутизмом.

Как известно, информация в мозг попадает через сенсорные каналы: глаза, нос, кожу, уши, язык. Но черезврожденнуюилиприобретеннуюнедостаточностьмозга(однаизтеорийвозникновенияаутизма)информация,полученная через органы чувств поступает в мозг детей с аутизмом как разнообразные части пазлов. Поэтому онивоспринимают окружающий мир фрагментарно и предоставляют другого значения вещам. Из-за фрагментарностивосприятияребенок саутизмомнезамечает связей между вещами.Онаневидит целого инеможет различатьпервичныеивторичныевещи(теория«Центральнаясогласованность»).Такимобразом,ребенокможетбыстропотерять единое целое и запаниковать. Поэтому присутствие одних и тех же деталей жизненно важно для ребенка саутизмом.

Предоставлениезначениеопределеннойситуацииилипредметамвпроцессевосприятиязанимаетбольшевременидляаутичногоребенка,ведьондолженобработатьбольшееколичествоинформации,соединитьразрозненныечастивединоецелоеиприсвоитьимзначения.Выполнениедействия,чтотребуетсоблюденияправильного порядка некоторых последовательностей, требует правильного планирования и организации. Ребенок саутизмом, который с трудом видит единое целое, сталкивается, в результате, с трудностями как в планировании, так иворганизацииличностныхзадач(теория«Исполнительныефункции»).Поэтомуребенокнеприобретаеттакихнавыков, которыми в его возрасте уже осваивают другие дети (чистка зубов, выбор одежды, иногда - самостоятельнаяеда). Когда же его задача спланирована заранее, он чувствует поддержку и может перейти к их выполнению. Но всеравно,онбудетсопротивлятьсяновымдействиям,которыеемупредлагаютдругиелюди.

Детисрасстройствамиаутистическогоспектранепонимаютповедениеиэмоциидругихинемогутихпредвидеть им также трудно осознать и выразить личную мотивацию, чувства, мысли. Они практически не понимаютсвоей роли в любой ситуации. Так, когда ребенок с аутизмом бьет другого ребенка, он не осознает, что делает емубольно.

При этом, ребенок с аутизмом может быть гипер- или гипочуствительный в определенных сенсорных стимулах.Как пример гиперчувствительность глаз: раздражители, которые действуют на глаза, доминируют, а это означает, чтоколичество«частейпазла»слишкомвелико.Оченьважнознать,проявляютсяуребенкаподобныесимптомы,посколькуэтоможетпомешатьдальнейшемупознавательногоразвития.

Для детей с аутизмом характерным есть трудности генерализации знаний. Ребенок изучив, что геометрическаяфигура зеленого цвета - это квадрат, может не воспринимать за квадрат такую же геометрическую фигуру красногоцвета. Могут возникать трудности относительно перенесения этих знаний на реальные предметы и действия с ними.Ребенок с аутизмом с большими трудностями использует навыки, которыми он ранее овладел, примерно в такой жеситуации. Чтобы ими воспользоваться, необходимо, чтобы ситуация для ребенка была идентичной до мельчайшихдеталей.

Задачиисодержаниекоррекционно-развивающейработы,учебно-дидактическийматериал

СЕНСОРНОЕРАЗВИТИЕ

Совершенствоватьумениеобследоватьпредметыразнымиспособами.Развиватьглазомервспециальныхупражненияхииграх.

Учитьвосприниматьпредметы,ихсвойства;сравниватьпредметы;подбиратьгруппупредметовпозаданномупризнаку.

Развиватьцветовосприятиеицветоразличение,умениеразличатьцветапонасыщенности;учитьназыватьоттенки цветов.Сформироватьпредставлениео расположениицветовврадуге.

Продолжатьзнакомитьсгеометрическимиформамиифигурами;учитьиспользоватьвкачествеэталоновприсравнении предметов плоскостныеиобъемныефигуры.

РАЗВИТИЕПСИХИЧЕСКИХФУНКЦИЙ

Развиватьслуховоевниманиеипамятьпривосприятиинеречевыхзвуков.Учитьразличатьзвучаниенескольких игрушек или детских музыкальных инструментов, предметов-заместителей; громкие и тихие, высокие инизкиезвуки.

Развиватьзрительноевниманиеипамятьвработесразрезнымикартинками(4—8частей,всевидыразрезов)ипазлами повсемизучаемымлексическимтемам.

Продолжатьразвиватьмышлениевупражненияхнагруппировкуиклассификациюпредметовпоодномуилинесколькимпризнакам(цвету,форме,размеру,материалу).

Развиватьвоображениеинаэтойоснове формироватьтворческиеспособности.

Рекомендуемыеигрыиупражнения:«Слушайвнимательно»(звучаниенесколькихигрушек),«Угадай-ка»(высокие и низкие звуки), «Петушок и мышка» (тихие и громкие звуки),«Сложирадугу»,   «Помоги   гномам»(цветаспектра),«Геометрическоедомино»,Геометрическоелото»,«Круглоедомино»и др.

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Центрсенсорногоразвитиявкабинетелогопеда

ФОРМИРОВАНИЕЦЕЛОСТНОЙКАРТИНЫМИРА.

ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

Расширятьпредставления о родной стране как многонациональном государстве,государственныхпраздниках,родномгородеиегодостопримечательностях.

ФормироватьпредставлениеоРоссийскойармииипрофессияхвоенных,опочетнойобязанностизащищатьРодину.

Совершенствоватьумениеориентироватьсявдетскомсадуинаучасткедетского сада.Закрепитьирасширитьпредставленияопрофессияхработниковдетскогосада.

Формироватьпредставлениеородословнойсвоейсемьи.Привлекатькподготовкесемейныхпраздников.

Приобщатьк участиювсовместныхсродителямизанятиях, вечерахдосуга, праздниках.

Расширять представленияо предметах ближайшего окружения,их назначении,деталях и частях,из которыхонисостоят;материалах,изкоторыхонисделаны.Учитьсамостоятельнохарактеризоватьсвойстваикачествапредметов,определятьцвет,величину,форму.

Расширятьпредставленияопрофессиях,трудовыхдействияхвзрослых.Формироватьпредставленияобинструментах,орудияхтруда,нужныхпредставителямразныхпрофессий;о бытовойтехнике.

Учитьсравниватьиклассифицироватьпредметыпоразнымпризнакам.

Формироватьпервичныеэкологическиезнания.Учитьдетейнаблюдатьсезонныеизменениявприродеиустанавливатьпричинно-следственныесвязимеждуприроднымиявлениями.Углублятьпредставленияорастенияхи

животных. Расширять представления об обитателях уголка природы и уходе за ними. Воспитывать ответственность заних.

Систематизироватьзнанияовременахгодаичастяхсуток.

Формироватьпервичныепредставленияокосмосе,звездах,планетах.

Рекомендуемыеопытыиэксперименты:«Пряткивтемноте»,«Поймайветер»,

«Ветертеплыйихолодный»,«Погремушки»,«Мирменяетцвет»,«Тонет-нетонет»,«Льдинки»,«Поймайсолнышко»,

«Солнечныезайчики»,«Какпойматьвоздух»,«Музыкальныезвуки»,«Городизпеска»,«Пляшущиечеловечки»,

«Секретики»,«Искателисокровищ»,«Хитраялиса»,«Золотойорех», «Минерыисаперы»,«Умные»классики»

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Центрнаукииприродывгрупповомпомещении

РАЗВИТИЕМАТЕМАТИЧЕСКИХПРЕДСТАВЛЕНИЙ

Формироватьнавыкиколичественногоипорядковогосчетавпределах10сучастиемслухового,зрительногоидвигательногоанализаторов.Закрепитьвречиколичественныеипорядковыечислительные,ответынавопросы:

«Скольковсего?Которыйпосчету?»Совершенствоватьнавыкотсчитыванияпредметовизбольшегоколичествавпределах10.

Учитьсравниватьрядомстоящиечисла(созрительнойопорой).

Совершенствоватьнавыксравнениягруппмножествиихуравниванияразнымиспособами.Познакомитьссоставомчислаизединиц в пределах5.

Формироватьпредставлениеотом,чтопредметможноделитьнаравныечасти,чтоцелоебольшечасти.Учитьназыватьчасти,сравниватьцелоеи часть.

Формироватьпредставлениеотом,чторезультатсчетанезависитотрасположенияпредметовинаправления

счета.

Формироватьнавыксравнениядвухпредметовповеличине(высоте,ширине,длине)спомощьюусловной

меры;определятьвеличинупредметанаглаз,пользоватьсясравнительнымиприлагательными(выше,ниже,шире,уже,длиннее,короче).

Совершенствоватьнавыкраскладыванияпредметовввозрастающемиубывающемпорядкевпределах10.Учитьизмерятьобъемусловнымимерками.

Совершенствоватьумениеузнаватьиразличатьплоскиеиобъемныегеометрическиефигуры(круг,овал,квадрат,прямоугольник, треугольник,шар,куб, цилиндр),узнаватьихформувпредметахближайшегоокружения.

Формироватьпредставлениеочетырехугольнике;оквадратеипрямоугольникекакегоразновидностях.Совершенствоватьнавыки ориентировки впространствеи наплоскости.

Формироватьнавыкиориентировкипопростейшейсхеме,плану.Учитьпониматьиобозначатьвречиположениеодногопредметапоотношениюкдругому.

Закрепитьпредставленияосменевременгодаиихочередности,  осменечастейсутокиихочередности.

Сформироватьпредставлениеотакомвременномотрезке,какнеделя,обочередностиднейнедели.

Рекомендуемыеигрыиупражнения:«Монгольскаяигра»,«Колумбовояйцо»,«Куб-хамелеон»,«Уголки»;

«Найдинедостающуюфигуру»,«Найдитакуюже»,«Заполнипустыеклетки»,«Кубикидлявсех»,«Соберилестницу», «Найди выход», «Поймай пингвинов», «Лучший космонавт», «Вычислительная машина»; «Лови, бросай,днинеделиназывай»,«Яначну,атыпродолжи»,«Неделя,стройся!»;«Гномстроитдом»,«Котимыши»,

«Гусеница»,«Винни-Пухиегодрузья»; «Найдикубикстакимжерисунком»,

«Измени
количество»,
«Измени
фигуру
дважды»,«Поягоды»,«Налеснойполянке»,«Белыекролики»,«Сложифигуру»,«Считаемиразмышляем»,«Клоуны»идр.

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсредыЦентрматематическогоразвитияНаправлениякоррекционно-развивающейиобучающейработы

Основойразработкисодержаниянанаправлениепознавательногоразвитиядлядетейсаутизмомсталодостояниемировойпрактикииопыта.Вэтомконтекстевыделеныпятьуровнейпоследовательнойработысаутичными детьми:

1 Уровень-Чувственныйопыт;

2 Уровень-Знания опредмете;

3 Уровень-Знания освойствахпредмета;

4 Уровень-Знанияосвязяхмеждупредметами,взаимоотношение;

5 Уровень-Знанияопоследовательности,причинуиследствиедействийисобытий.

Каждыйизуказанныхуровнейрешаетопределенныезадачиистановитсяосновойдлядальнейшегопознавательногоразвитиядетейсаутизмом.

2.2.1.3. Образовательнаяобласть«Речевоеразвитие»

ДетисРАСстяжелымиинтеллектуальныминарушениямиВобластиречевогоразвитиянеобходимо:

-комментироватьпроисходящиедействияпростымидляпониманияребенкомсловами;

-поддерживатьулыбкуребенкаиеговокализаций;

-помогатьсоблюдатьочередностьв«диалоге»свзрослым;

-создаватьпредпосылкикразвитиюречииформированиюязыковойспособности;

-стимулироватькопированиезвучанияиинтонацииречивзрослых,знакомыхзвукоподражаний,лепетныхсловиусеченныхфраз;

-использоватьимеющиесявокализацииребенка,вноситьихвсмысловойконтекстпроисходящихсобытий;

-стимулироватьречевуюактивностьнафонеэмоциональногоподъема;

-поощрятьвыражениеэмоцииспомощьюзвуковиподражаниенекоторымзвукамокружающегомира.

ДетисРАСсзадержкой психическогоразвитияилилегкойстепеньюинтеллектуальныхнарушений

Речевоеразвитиевключает:

-совершенствованиенавыковзвукоподражания;

-развитиеартикуляционноймоторики,вниманияребенкакзвукамокружающейдействительности;

-совершенствованиеслуховоговосприятия(неречевыезвуки,бытовыешумысопределениемисточниказвука);

-формированиеуменийназывать,комментироватьиописыватьпредметы,людей,действия,события,персонажейизкниг,мультфильмов;

-определениепринадлежностисобственныхичужихвещей;называниезнакомыхлюдейпоимени;

-комментированиедействий.

ДетисРАС(интеллектуальноеразвитиевпределахвозрастнойнормы)Речевоеразвитиевключает:

-принеобходимости–обучениеиспользованиюальтернативныхсредствкоммуникации;

-развитие умений: называть, комментировать и описывать предметы, людей, действия, события, привлекать вниманиеи задавать вопросы о местонахождении предметов и связанные с понятием времени, соблюдать правила разговора(смотретьнасобеседника,соблюдатьслушать);

-развитие элементарных диалоговых навыков (инициирование и завершение диалога, обращаясь к человеку по имени,используя стандартные фразы поддержать диалог на определенную тему в различных социальных ситуациях, делясьинформацией ссобеседником);

-развитие интонационной и смысловой стороны речи, понимания услышанных и прочитанных текстов, употребленияпредлогов,переносногозначенияслов,пословиц,поговорок,восприятиясложныхречевыхконструкций(пространственно-временныхипричинно-следственных);

-развитиефонематическихпроцессов(речевоезвукоразличение,дифференциацияфонем,установлениезвуковойструктурыслова),отработкаправильногопроизношениявсехзвуковиупотреблениеихвситуацияхобщения,развитиеслухоречевойпамяти;

-перенос навыков построения высказывания в естественную обстановку в ходе непосредственного общения, в первуюочередь,сосверстниками.

Речевоеразвитиевключаетвладениеречьюкаксредствомобщенияикультуры;обогащениеактивногословаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической имонологической речи; развитие речевоготворчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжнойкультурой,детскойлитературой,пониманиенаслухтекстовразличныхжанровдетскойлитературы;формированиезвуковойаналитико-синтетическойактивностикакпредпосылкиобученияграмоте(ФГОСДО).

Когдаречьидетонарушенияхречииспособностиребенкасрасстройствамиаутистическогоспектравступатьво взаимодействие с людьми, которые его окружают, стоит обратить внимание на отсутствие взаимосвязи междууровнем развития речевых и коммуникативных навыков. Так, ребенок с аутизмом, что имеет в своем словаре большоеколичество слов и сложные предложения, может плохо понимать смысл сказанного, или не использовать имеющиесяязыковыенавыкидляобщения.Труднодажесказать,нарушениекоторойсоставляющей(речевойиликоммуникативной) требуют больших усилий и внимания со стороны педагога. Очевидно одно - развитие речевыхнавыков у ребенка с аутизмом без коммуникативной составляющей теряет смысл, ведь нет разницы насколько многослов и насколько сложные предложения может произнести ребенок, если, при этом, она не может использовать своиречевыенавыки,чтобысообщитьближайшееокружениесвоипотребностиижелания,передатьинформацию,рассказать о собственном опыте или чувства. Именно поэтому следующий раздел программы «Речевое развитие»подчеркивает важность приобретениядетьмисрасстройствамиаутистическогоспектранавыковиспользованияразговора(или альтернативныхформкоммуникации)вповседневнойжизни.

Ведущим понятием речевой линии развития является - общение, ведь именно к способности ребенка с аутизмомсвободнообщатьсястоитстремиться,открываякоррекционнуюработупо данномунаправлению.

Особенностиречевогоразвитияудетейсаутизмом.

Развитие речевых и коммуникативных способностей является наиболее значимым и сквозным в обучении детейсрасстройствамиаутистическогоспектра.Нарушениекоммуникации(вербальнойиневербальной)относяткдиагностическим критериям расстройств аутистического спектра. Речевые и коммуникативные трудности детей саутизмом зависят от их когнитивного и социального уровня развития, а также уровня развития функциональной исимволической игры, и влияют, в свою очередь, на успешность овладения многими другими навыками в процессеобучения.Нарушения коммуникации и вещания при аутизме очень разнятся - от невозможности обрести любыхфункциональных речевых навыков к богатого литературного вещания и способности вести разговоры на различныетемы,неучитывая,однако,интерессобеседникак темеразговора.

Данная группа детей с расстройствами аутистического спектра не пользуются языком вообще, все дети имеютсложныеисоциально-коммуникативныетрудности (мутизм).

Тем не менее, дети понимают элементарную обращенную к ним речь окружающих, находятся на довербальномуровне развития коммуникации либо на уровне первых слов.Необходимо учитывать эту информацию, чтобы иметьвозможность приспособить свое вещание до уровня, понятного ребенку, для эффективного взаимодействия. Уровеньразвитияпониманияречиуданнойгруппыдетейпредусматриваетиспользованиепедагогомситуативных,паралингвистических «подсказок» (жесты, интонация, указывая взглядом), что является просто необходимыми длявзаимопонимания.

Направлениякоррекционнойработы вобластиречевогоразвития

Для преодоления трудностей речевого развития у детей с расстройствами аутистического спектра предлагаетсясемьвзаимосвязанныхнаправленийработы(развитиедовербальнойкоммуникации,пониманияречи,развитиеречинауровнепервыхслов, комбинациислов, предложений,связнойречииальтернативныеметодыкоммуникации).

Задачиисодержаниекоррекционно-развивающейработы,учебно-дидактическийматериалРАЗВИТИЕСЛОВАРЯ

Уточнитьирасширитьзапаспредставленийнаосновенаблюденияиосмысленияпредметовиявленийокружающей действительности,создатьдостаточныйзапассловарныхобразов.

Обеспечить переход от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к активному использованиюречевыхсредств.

Расширить объем правильно произносимых существительных — названий предметов, объектов, их частей по всемизучаемымлексическимтемам.

Учитьгруппироватьпредметыпопризнакамихсоотнесенностиинаэтойосноверазвиватьпониманиеобобщающегозначения слов,формироватьдоступныеродовые и видовые обобщающиепонятия.

Расширитьглагольныйсловарьнаосновеработыпоусвоениюпониманиядействий,выраженныхприставочнымиглаголами;работыпоусвоениюпониманиядействий,выраженныхличнымиивозвратнымиглаголами.

Учить различать и выделять в словосочетаниях названия признаков предметов по их назначению и по вопросамкакой?какая?какое?,обогащатьактивныйсловарьотносительнымиприлагательнымисозначениемсоотнесенностиспродуктамипитания,растениями,материалами;притяжательнымиприлагательными,прилагательными сласкательнымзначением.

Учить сопоставлять предметы и явления и на этой основе обеспечить понимание и использование в речи слов-синонимовислов-антонимов.

Расширитьпониманиезначенияпростыхпредлоговиактивизироватьихиспользованиевречи.

Обеспечить усвоение притяжательных местоимений, определительных местоимений, указательных наречий,количественныхи порядковыхчислительныхи ихиспользованиевэкспрессивной речи.

Закрепитьпонятиесловои умениеоперироватьим.

ФОРМИРОВАНИЕИСОВЕРШЕНСТВОВАНИЕГРАММАТИЧЕСКОГОСТРОЯРЕЧИ

Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в экспрессивной речи некоторых форм словоизменения:окончаний имен существительных в единственном и множественном числе в именительном падеже, в косвенныхпадежах без предлога и с простыми предлогами; окончаний глаголов настоящего времени, глаголов мужского иженского родав прошедшемвремени.

Обеспечить практическое усвоение некоторых способов словообразования и на этой основе использование вэкспрессивнойречисуществительныхиприлагательныхсуменьшительно-ласкательнымисуффиксами,существительныхссуффиксами-онок,-енок,-ат-,-ят-,глаголовсразличнымиприставками.

Научить образовывать и использовать в экспрессивной речи относительные и притяжательные прилагательные.Совершенствоватьнавыксогласованияприлагательныхичислительныхссуществительнымивроде,числе,

падеже.

Совершенствоватьумениесоставлятьпростыепредложенияповопросам,покартинкеиподемонстрациидействия,распространятьиходнороднымичленами.

Сформироватьумениесоставлятьпростыепредложенияспротивительнымисоюзами,сложносочиненныеисложноподчиненныепредложения.

Сформироватьпонятиепредложениеиумениеоперироватьим,атакженавыканализапростогодвусоставногопредложенияиз2—3слов (безпредлога).

РАЗВИТИЕФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОЙСИСТЕМЫЯЗЫКАИНАВЫКОВЯЗЫКОВОГОАНАЛИЗА

Развитиепросодическойстороныречи

Формировать
правильное
речевое
дыхание
и
длительный
ротовой
выдох.
Закрепить
навык
мягкогоголосоведения.

Воспитыватьумеренныйтемпречипоподражаниюпедагогуивупражненияхнакоординациюречисдвижением.

Развиватьритмичностьречи,ееинтонационнуювыразительность,модуляциюголоса.

Коррекцияпроизносительнойстороныречи

Закрепитьправильноепроизношениеимеющихсязвуковвигровойисвободнойречевойдеятельности.Активизироватьдвиженияречевогоаппарата,готовитьегокформированиюзвуковвсехгрупп.

Сформироватьправильныеукладышипящих,аффрикат,йотированныхисонорныхзвуков,автоматизироватьпоставленныезвуки в свободной речевойи игровойдеятельности.

Работанадслоговойструктуройизвуконаполняемостьюслов

Совершенствовать умение различать на слух длинные и короткие слова. Учить запоминать и воспроизводитьцепочки слогов со сменой ударения и интонации, цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми гласными;цепочек слогов состечениемсогласных.

Обеспечитьдальнейшееусвоениеииспользованиевречисловразличнойзвукослоговойструктуры.

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕФОНЕМАТИЧЕСКОГОВОСПРИЯТИЯ,НАВЫКОВЗВУКОВОГОИСЛОГОВОГО ИСЛОГОВОГОАНАЛИЗАИСИНТЕЗА

Совершенствоватьумениеразличатьна слухгласныезвуки.

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных признаках. Упражнять в различениина слухгласныхи согласныхзвуков,вподборесловназаданныегласныеи согласныезвуки.

Формироватьумениеразличатьнаслухсогласныезвуки,близкиепоартикуляционнымпризнакамв  рядузвуков,слогов,слов,впредложениях,свободной игровой и речевойдеятельности.

Закреплятьнавыквыделениязаданныхзвуковизрядазвуков,гласныхизначаласлова,согласныхизконцаиначаласлова.

Совершенствоватьнавыканализаисинтезаоткрытыхизакрытыхслогов,словизтрех-пятизвуков(вслучае,когданаписаниеслованерасходитсясего произношением).

Формироватьнавыкразличениясогласныхзвуковпопризнакам:глухой-звонкий,твердый-мягкий.Закрепитьпонятиязвук,гласныйзвук,согласный звук.

Сформироватьпонятиязвонкийсогласныйзвук,глухойсогласныйзвук,мягкийсогласныйзвук,твердыйсогласный звук.

Сформироватьнавыкислоговогоанализаисинтезаслов,состоящихиздвухслогов,одногослога,трехслогов.Закрепитьпонятиеслогиумениеоперироватьим.

РАЗВИТИЕСВЯЗНОЙРЕЧИИФОРМИРОВАНИЕКОММУНИКАТИВНЫХНАВЫКОВ

Воспитывать активное произвольное внимание к речи, совершенствовать умение вслушиваться в обращеннуюречь,пониматьеесодержание,слышатьошибки вчужойи своейречи.

Совершенствовать умение отвечать на вопросы кратко и полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушиватьдругдругадоконца.

Учитьсоставлятьрассказы-описания,азатемизагадки-описанияопредметахиобъектахпообразцу,предложенномуплану;связнорассказыватьосодержаниисериисюжетныхкартинокисюжетнойкартиныпопредложенномупедагогомили коллективносоставленномуплану.

Совершенствоватьнавыкпересказахорошознакомыхсказокикороткихтекстов.

Совершенствоватьумение«оречевлять»игровуюситуациюинаэтойосноверазвиватькоммуникативнуюфункциюречи.

Рекомендуемыеигрыиигровыеупражнения:«Живыебуквы»,«Поднимисигнал»,«Слушайисчитай»,«Ктоскорее?»,«Ктозадеревом?»,
«Утенокгуляет»,«Разноцветныекружки»,«Назовигласные»,«Разделиизабери»,

«Когдаэтобывает?»,«Бабочкаицветок»,«Укогобольше?».

Рекомендуемые
картины
для
рассматривания
и
обучения
рассказыванию:«Повара»,«Наперекрестке»,

«Настройке»,«Золотаярожь»,«Впекарне»,«Зимавгороде»,«Мыдежурим»,«Мыиграемвмагазин»,«Напочте»,

«Напрививку»,«Намузыкальномзанятии»,«Коровастеленком»,«Лошадиижеребята»идр.

Рекомендуемыесериикартинок:«Котенок»,«Воришка»,«Подарок».ОБУЧЕНИЕЭЛЕМЕНТАМГРАМОТЫ

Закрепитьпонятиебуквыипредставлениеотом,чемзвукотличаетсяотбуквы.Познакомитьсбуквами Б,Д,Г,Ф,В,Х,Ы,С,З,Ш,Ж,Э.

Совершенствоватьнавыкисоставлениябуквизпалочек,выкладыванияизшнурочкаимозаики,лепкиизпластилина,

«рисования» по тонкому слою манки и в воздухе. Учить узнавать «зашумленные» изображения пройденных букв;пройденныебуквы,изображенныеснедостающимиэлементами;находитьзнакомыебуквывряду правильноизеркально изображенныхбукв.

Закрепитьнавыкчтенияслоговспройденнымибуквами.

Сформироватьнавыкиосознанногочтениясловипредложенийспройденнымибуквами.

Познакомитьснекоторымиправиламиправописания(раздельноенаписаниесловвпредложении,употреблениепрописной буквы в начале предложения и в именах собственных, точка в конце предложения, написание жи-ши сбуквойИ).

2.2.1.4. Образовательнаяобласть«Художественно-эстетическоеразвитие»ДетисРАСстяжелымиинтеллектуальныминарушениями
Вобластихудожественно-эстетическогоразвитиянеобходимо:

-создаватьприятныйзвуковойфонприпомощимузыкиипения;

-побуждатьребенкакприслушиваниюкпению,музыке,тихимигромкимзвукам;

-помогатьребенкудифференцированнореагироватьназвучаниеразныхмузыкальныхинструментов(обратитьвнимание на то, что дети могут испытывать дискомфорт от звучания некоторых инструментов); – развивать у ребенкачувстваритма;

-обучать использованию приятных для ребенка художественных материалов: рисованию пальчиковыми красками,толстыми фломастерами на водной основе, осознавать связь между движением руки и линией, которая появляется налистебумаги,лепкеизспециальныхпластичныхмасс,глины,теста;

-вноситьсмыслвтворческуюдеятельность(травкадляцыпленка,ниточкидляшарика,лучикиусолнышкаит.д.)

-использоватьпростыедвижениядлятанцаподэмоциональнуюиритмическуюмузыку;

-положительноотноситьсякрезультатамсвоейработы.

ДетисРАСсзадержкойпсихическогоразвитияилилегкойстепеньюинтеллектуальныхнарушений
Художественно-эстетическоеразвитиенаправленона:

-развитие
эмоциональной
реакции
на
музыкальное
ихудожественноепроизведение;

-развитие
слухового
сосредоточения
с
использованием
музыкальных
инструментов,
обучение
восприятию
ивоспроизведениюритма,ориентации навысоту,силу,тембр,громкостьзвучанияи голоса;

-развитиеспособностисзакрытымиглазамиопределятьместонахождениеисточниказвуков;

-обучениеигренапростыхмузыкальныхинструментах,движениямподмузыку(принеобходимости–нарукахувзрослого, обратитьвниманиенато, чтодетимогутиспытыватьдискомфортотзвучаниянекоторыхинструментов);

-обучениеребенкабратьпредметыдвумяитремяпальцами,вращатьпредметы,стимулированиедвуручнойдеятельности,использованиекарандаша,фломастера,мелков,красок,ножници др.;

-созданиеусловийдлярисованиянавертикальнойигоризонтальнойповерхностипростыхпредметовикомпозиций;

-обучениепростымтанцамподприятнуюдляребенкаритмическуюмузыку.

Дети
сРАС(интеллектуальноеразвитиевпределах возрастной нормы)Художественно-эстетическоеразвитиепредполагает:
-использованиеразличныхизобразительныхсредствиприспособлений;

-созданиепростыхрисунковиподелокпообразцу(схемам),словеснойинструкции,предварительномузамыслу,передачув работахосновныхсвойств иотношений предметов;

-возможностьориентироватьсявпространствелистабумаги,правильнорасполагатьпредметналисте;

-самостоятельнуюподготовкурабочегоместоквыполнениюзадания;

-участиевсозданииколлективныхработ;

-формированиеэмоциональнойреакциинакрасивыесочетанияцветов,оригинальныеизображения,содержаниезнакомыхмузыкальныхпроизведений;

-обучениеребенкаразличатьмузыкуразличныхжанров;называтьмузыкальныеинструменты(обратитьвниманиенато,что детимогутиспытыватьдискомфорт отзвучаниянекоторыхинструментов);

-выполнятьотдельныетанцевальныедвижениявпареспартнером;

-участиевколлективныхтеатрализованныхпредставлениях.

Художественно-эстетическоеразвитиепредполагаетразвитиепредпосылокценностно-смысловоговосприятияипониманияпроизведенийискусства(словесного,музыкального,изобразительного),мираприроды;становлениеэстетическогоотношениякокружающемумиру;формированиеэлементарныхпредставленийовидах

искусства;восприятиемузыки,художественнойлитературы,фольклора;стимулированиесопереживанияперсонажамхудожественныхпроизведений;реализациюсамостоятельнойтворческойдеятельностидетей(изобразительной,конструктивномодельной,музыкальной идр.)(ФГОСДО).

Особенностихудожественно-эстетическогоразвитиядетейсаутизмом

Известно, что большинство детей с расстройствами аутистического спектра имеют высокую эмоциональнуючувствительность к музыке, ритмическим стихам, ярким изобразительным итеатральным образам. Кроме этого,большинствоаутичных детейоченьуязвимыкстимуламвнешнейсреды(зрительных,звуковых,обонятельных,тактильных).Вихсистемевосприятияокружающейсредыдоминируеттотилиинойсенсорныйканал,ионистремятся получить желаемые впечатление именно через этот орган ощущения. Поэтому, например, когда речь идет оинтересном дляребенка определенноммузыкальном инструменте, то здесь определяющими могут оказатьсятакиеегохарактеристики,какеговнешнийвид(форма,линии,цвет),звук,особыеощущенияэтогоинструментазаприкосновением,илиего привлекательностьпо запаху.

Значимостьхудожественно-эстетическихзанятийсаутичнымидетьмиобусловленаследующим:

1) как известно, одной из главных проблем при налаживании взаимодействия с аутичным ребенком являетсяотсутствие его внимания, пребываниена «своей волне». Специально подобранные средства для художественно-эстетических занятий (звуки, мелодии, тексты) привлекают внимание и организуют относительную устойчивостьпроцессавосприятияребенкасаутизмом.

2) обнаружена большая приверженность аутистов в отношении к предметам, чем к людям – это обуславливаетэффективность налаживания диалога с ними опосредованно, например, через музыкальные инструменты, материалдляизобразительногоискусства.

3) занятия, которые базируются на творческих началах, способствуют преодолению стереотипных проявлений,характерных для детей с аутизмом, и расширению их поведенческого репертуара, их эмоциональной активации,становлениюрелаксационныхирегулятивныхпроцессов,ихспособностикоткликакакпредпосылкиобщения.

Мы предполагаем, что созданная, благодаря художественно-эстетическим занятиям, творческая среда будетспособствоватьинтеграцииличностидетейсрасстройствамиаутистическогоспектра,дастимвозможностьпочувствовать и осознать себя как неповторимую индивидуальность и раскроет радость взаимодействия с другимилюдьми.

Уровнихудожественно-эстетическогоразвитиядетейсаутизмом

Неравномерность развития детей с аутизмом сказывается и на художественноэстетической линии развития.Много умений и достижений, которые свойственны детям с нормальным типом развития, остаются недосягаемымидля аутичных детей (сравнение произведений, объяснения особенностей художественных произведений, восприятиежанров,импровизациивпении,изображениямузыкально-игровыхобразов,интерескмузыкальнойграмоты,стремлениевыразительно исполнитьпесню и т.д.),при этомв некоторых изних оказываютсяисключительныеспособностивхудожественноэстетическойобластиотносительноощущениезвукаилицвета.Развертываниюцеленаправленнойкоррекционно-развивающейработыэтогонаправленияпредшествуетопределение,накакомуровне находитсяребеноксаутизмомпохудожественноэстетической линии развития.

Таблица2-Содержаниеизадачиэтаповхудожественно-эстетическогоразвитиядетейсРАС

	Уровень
	Содержание
	Характерныепроявления
	Учебныезадачи
	Коррекционныезадачи


	1
	Чувствительность кхудожественноэстетическимсредствам
	Способность реагировать наритмичные, вокальные,двигательные

проявления,допускатьопределенные звуки иприкосновения
	Формироватьнавыкидействоватьвместесдругимидетьми; развиватьтанцевальные,

игровыедействияс предметами
	Преодолевать гиперфокусвнимания, распространятьдиапазон восприятиясигналов окружающейсреды; развиватьспособностьквизуальногоконтакта; формироватьвзаимодействиемежду

зрительным, слуховым итактильныманализаторами


	2
	Появление откликаребенка наобращениек

нему средствамиискусства
	Способность к подражаниюопределенных звуков идействий,а

такжеумениеповторятьтеили

иные движения во времяслушания

музыкиилипения
	Формировать способностьдействовать по образцу,подражанию

простыедвижения,

учитьвыполнятьинструкцию
	Развивать способностьподдерживатьвизуальный контакт;развивать

кинестетическую систему;формироватьзрительномоторную

координацию

	3
	Расширениеспектрахудожественно-эстетических
	Способностьулавливатьритммузыки и подстраиваться
	Формировать представление опроизведенияхмузыкальногои
	Корректироватьстереотипныепроявления;


	
	действийребенка
	под него;возможность

играть и петь вместе сдругими,

подхватывать (с помощьюспециалиста) ритмичные ивокальные

проявления,способность

вниманиенаконтекстситуации
	театральногоискусства;

формироватьспособностьк

подражаниювцелом;

развиватьспособностьк

функционированиюрукикакоргана

самостоятельногоцеленаправленногодействия.
	


	4
	Способностькучастию взанятияххудожественно-эстетическойнаправленностивместесдругими
	Возможность переключениявнимания,способностьучаствовать в совместнойдеятельности и осваиватьопределенные формыхудожественного поведения илиопределенныенавыки;
	Развивать способностьнаблюдатьза действиямивзрослого и выполнять действияс подражаниемипоказом;формироватьспособностьксовместному исамостоятельному выполнениюдействийспредметами
	Достигать интеграциипсихических процессов;способствоватьстановлению

социальныхфункцийребенка

	5
	Художественно-эстетическаяактивностьребенка,способностьк
	Достаточныйобъемвнимания,способностьусматриватьконтекст
	Формироватьумениерасширять, систематизироватьпредставлениеобокружающейсреде
	Развивать зачаткипластичностиивыраженностидвигательных

	
	совместнойдеятельности
	ситуации;инициативавконтакте;желаниеосваиватьновыеумения
	исобственное«Я»;формировать

целенаправленный

характер действий, способностьксамоорганизации
	проявлений, способность квокально-пластическомусамопроявлению


Указанные уровни служат ориентирами последовательного развития детей с расстройствами аутистическогоспектра в художественно-эстетической сфере развития. Поэтому развертыванию целенаправленной коррекционно-развивающей работы этого направленияпредшествует определение, на каком уровне находится ребенок с аутизмомпо художественно-эстетическойлинииразвития.

Данная группа детей по уровню развития художественно – эстетического направления находится на первомуровне. При этом следует помнить: если ребенок проявляет развитость на определенном уровне, это не означает, чтовсе задачи предыдущих уровней решены. Понимание этого должно побудить возвращаться дополнительно к задачампредыдущих уровней, чтобы наверстать недоразвитие и способствовать становлению базовых процессов, состояний исвойствудетейсаутизмом.

Таккакразвитиеребенкасаутичныминарушенияминоситдезинтегрованыйхарактер,художественно-эстетическиесредствамогутвыступатьинтегрирующимфактором,когдаводномдействииобъединеныинтеллектуальные,эмоциональные,физическиеисоциальныеаспекты,которыенепосредственновлияютнацелостное развитие ребенка. Необходимо отслеживать моменты, которые могут стать тормозом в поступательномразвитииаутичногоребенка.Однимизтакихпрепятствийявляется«застревания»ребенканаопределенныхсенсорных впечатлениях. Для ребенка это могут быть звуковые впечатления от музыкального фрагмента или звука,которыйонаизымаетспомощьюмузыкальногоинструмента(музыкальнойигрушки),длявторой-тактильныеощущения,чтополучаетотманипуляцийскаким-томатериалом(пластилин,глина,мелит.д.),длятретьей-зрительные впечатления от движения тканей, лент. Чтобы избежать чрезмерного углубления аутичного ребенка вдеталисенсорноговосприятия,процессырисованиядолжныстатьдлянегореальностью,котораяполноценновоспринимается и осознается. Только тогда музыка или рисование может превратиться в средство двустороннейкоммуникации между ребенком и реальностью, ребенком и взрослыми как партнерами по общению, сделать этиотношения сознательными, а опыт знакомства с музыкальными инструментами, мелодиями, красками, материалами илюдьми(коррекционнымипедагогами,родителями)-положительным,сэлементамитворчества.Задачиисодержаниекоррекционно-развивающейработы,учебно-дидактическийматериал

ВОСПРИЯТИЕХУДОЖЕСТВЕННОЙЛИТЕРАТУРЫ

Развиватьинтерескхудожественнойлитературе,навыкслушанияхудожественныхпроизведений,формироватьэмоциональноеотношениекпрочитанному,кпоступкамгероев;учитьвысказыватьсвоеотношениекпрочитанному.

Знакомитьсжанровымиособенностямисказок,рассказов,стихотворений.Учитьвыразительночитатьстихи,участвоватьв инсценировках.

Формировать
интерес
к
художественному
оформлению
книг,
совершенствовать
навык
рассматриванияиллюстраций.Учитьсравниватьиллюстрации разных художниковк одномупроизведению.

Создаватьусловиядляразвитияспособностейиталантов,заложенныхприродой.Способствоватьвыражениюэмоциональныхпроявлений.

Рекомендуемая художественная литература. Русские песенки,потешки, загадки. Русские народные сказки «Тримедведя», «Заюшкина избушка», «Гуси-лебеди». А. С. Пушкин «Сказка о рыбаке и рыбке»; К.Д.Ушинский «Пчелкинаразведках,«Влесулетом»;Л.Толстой«Косточка»;В.Маяковский«Кембыть?»,«ДокторАйболит»;С.Маршак

«Двенадцатьмесяцев»,Почта»;  К.Чуковский  «Мойдодыр»;Н.Сладков«Осеньнапороге»;Н.Носов«Живая

шляпа»; Е. Пермяк «Как Маша стала большой»; Б. Житков «Кружечка под елочкой»; Н. Калинина «Как Вася ловилрыбу»; В.Зотов«Дуб»,«Клен»,

«Брусника»,     «Земляника»,      «Малина»,       «Лисички»,      «Мухомор»,

«Подберезовик»,«Снегирь», «Клест-еловик», «Божья коровка», «Кузнечик», «Ромашка», «Колокольчик», «Иван-да-Марья»;С.Воронин«ЧистопородныйФиля»,Л.Воронкова«Танявыбирает елку»,К.Булычев«Тайнатретьейпланеты»;Ш.Перро«Золушка»,«Котвсапогах»;Г.Х.Андерсен«Стойкийоловянныйсолдатик».СтихиА.Пушкина,С.Михалкова,А.Прокофьева,И.Токмаковой, Е.Благининой, Г.Горбовского,Е.Стюарт,Ю.

Тувима,Л.Татьяничевой,О.Высотской,Б.Заходера,З.Александровой.Организация предметно-пространственной развивающей средыЦентр«Нашабиблиотека»вгрупповомпомещенииКОНСТРУКТИВНО-МОДЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

Совершенствовать конструктивный праксис в работе с разрезными картинками (4—12 частей со всеми видамиразрезов),пазлами,кубиками скартинками по всемизучаемымлексическимтемам.

Развивать конструктивныйпраксиситонкую пальцевую моторику в работес дидактическимиигрушками,играми,в пальчиковойгимнастике.

Совершенствовать навыки сооружения построек по образцу, схеме, описанию — из разнообразных по форме ивеличине деталей (кубиков, брусков, цилиндров, конусов, пластин), выделять и называть части построек, определятьихназначениеи пространственноерасположение,заменятьодни детали другими.

Формироватьнавыкколлективногосооруженияпостроеквсоответствиисобщимзамыслом.

Совершенствовать навыки работы с бумагой,учить складывать лист бумагивчетверо,создавать объемныефигуры (корзинка,кубик,лодочка),работатьпо готовойвыкройке.

Продолжатьучитьвыполнятьподелкиизприродногоматериала.

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНАЯДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

Рисование

Совершенствоватьизобразительныенавыки,умениепередаватьврисункеобразыпредметовиявленийокружающей действительности наосновесобственныхнаблюдений.

Учитьпередаватьпространственноерасположениепредметовиявленийналистебумаги,движениефигуриобъектов.

Совершенствоватькомпозиционныеумения.

Способствоватьдальнейшемуовладениюразнымиспособамирисованияразличнымиизобразительнымиматериалами:гуашью,акварелью,цветнымикарандашами,цветнымимелками,пастелью,угольнымкарандашом.

Развиватьчувствоцвета,знакомитьсновымицветамиицветовымиоттенками,учитьсмешиватькраскидляполученияновыхцветовиоттенков.Учитьпередаватьоттенкицвета приработекарандашом,изменяянажим.

Продолжатьзнакомитьснароднымдекоративно-прикладнымискусством(Полхов-Майдан,Городец,Гжель)иразвивать декоративное творчество.Расширять и углублять представления о разных видах и жанрах изобразительногоискусства:графике,живописи.

Аппликация

Совершенствоватьнавыкиработысножницами,учитьразрезатьбумагунаполоски,вырезатькругиизквадратов, овалы из прямоугольников; преобразовывать одни фигуры в другие (квадраты и прямоугольники — вполоски ит.п.).

Учитьсоздаватьизображенияпредметов,декоративныеисюжетныекомпозицииизгеометрическихфигур.

Лепка

Продолжать развивать интерес к лепке, закреплять навыки аккуратной лепки, совершенствовать навыки лепкипредметов и объектов (пластическим, конструктивным и комбинированным способами) с натуры и по представлениюизразличныхматериалов(глина,пластилин,соленоетесто),передаваяприэтомхарактерныеособенностиисоблюдаяпропорции. Формировать умение лепить мелкие детали. Совершенствовать умение украшать поделки рисунком спомощьюстеки.

Учитьсоздаватьсюжетныекомпозиции,объединяяфигурыипредметывнебольшиегруппы,предаватьдвижения животных и людей. Знакомить детей с особенностями декоративной лепки, учить лепить людей, животных,птиц потипународныхигрушек.

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсредыМУЗЫКАЛЬНОЕРАЗВИТИЕ

Развиватьэмоциональнуюотзывчивостьнамузыку,прививатьинтересилюбовькней.

Формироватьмузыкальнуюкультуру,знакомяснародной,классическойисовременноймузыкой;сжизньюитворчествомизвестныхкомпозиторов.

Продолжатьразвиватьмузыкальныеспособности,навыкипенияидвиженияподмузыку,игрынадетскихмузыкальныхинструментах.

Слушание(восприятие)музыки

Учитьразличатьжанрымузыкальныхпроизведений(песня,танец,марш),узнаватьмузыкальныепроизведенияповступлению,фрагментумелодии.

Учитьразличатьзвукиповысотевпределахквинты,звучаниеразличныхмузыкальныхинструментов(фортепиано,скрипка,балалайка,баян).

Развиватьумениеслушатьиоцениватькачествопенияиигрунамузыкальныхинструментахдругихдетей.

Пение

Обогащатьмузыкальныевпечатлениядетей,развиватьэмоциональнуюотзывчивостьнапесниразногохарактера.Совершенствоватьпевческиенавыки,умениепетьестественнымголосом,безнапряжениявдиапазонеот

«ре» первой октавы до «до» второй октавы; точно интонировать мелодию, ритмический рисунок, петь слаженно,учить брать дыхание между музыкальными фразами, четко произносить слова, петь умеренно громко и тихо, петь смузыкальным сопровождениемибезнего.Продолжатьформированиенавыковсольного пения.

Музыкально-ритмическиедвижения

Развивать умение ритмично двигаться в соответствии с характером музыки, регистрами, динамикой, темпом.Учить менять движения в соответствии с двух- и трехчастной формой музыки. Развивать умение слышать сильнуюдолютакта,ритмическийрисунок.Формироватьнавыкивыполнениятанцевальныхдвиженийподмузыку(кружение,

«ковырялочка», приставной шаг с приседанием, дробный шаг). Учить плавно поднимать руки вперед и в стороны иопускать их, двигаться в парах, отходить вперед от своего партнера. Учить пляскам, в которых используются этиэлементы.

Прививать умение самостоятельно исполнять танцы и пляски, запоминая последовательность танцевальныхдвижений.

Учить отражать в движении и игровых ситуациях образы животных и птиц, выразительно,ритмично выполнятьдвиженияспредметами,согласовываяихсхарактероммузыки.

Рекомендуемыемузыкальныепроизведениядляслушания:

П.Чайковский«Утренняямолитва»,«Болезнькуклы»,«Новаякукла»,«Стариннаяфранцузскаяпесенка»,«Маршдеревянныхсолдатиков»,«Полька»;М.Глинка«Детскаяполька»;Н.Римский-Корсаков«Колыбельная»;Р.Шуман

«Перваяпотеря»,«Смелыйнаездник»;Д.Шостакович«Марш»,«Шарманка»;Д.Кабалевский«Походныймарш»,

«Клоуны»,«Вальс»;Г.Свиридов«Колыбельная»,«Пареньсгармошкой».

Рекомендуемые для пения песенки:«Чики-чики-чикалочки»,«Байкачи,качи», «Андрей-воробей» и другиерусскиенародныемелодии;«Осеньпришла»,«Новыйгодвокностучится»,«Рождественскаяпесня»(муз.Е.

Зарицкой,сл.И.Шевчук),«Земляполначудес»(муз.Е.Зарицкойсл.М.Пляцковского),«Закружиласьвнебеосень»,

«Цветы полевые», «Спи, мой мишка» (муз. Г. Вихаревой, сл. Е. Тиличеевой), «Ну-ка, зайка, попляши» (муз. Г.Вихаревой, сл. А. Филиппенко,), Т. Потапенко, Е. Авдиенко «Листопад», А. Лившиц, М. Познанская «Журавли», А.Филиппенко,Т.Волгина

«Урожайная», М. Иорданский, М. Клокова «Голубые санки», А. Филиппенко, Т. Волгина «Саночки», В. Витлин, С.Погореловский«ДедМороз»,Т.Потапенко,Н.Найденов

«Новогоднийхоровод», Г. Фрид,Н. Френкель «Песенка о весне», В.Герчик, Я.Аким «Песенка друзей», Е.Тиличеева,М.Ивенсен«Мамевдень8марта»,А.Филиппенко,Т.Волгина«Помалинувсадпойдем»,А.Филиппенко, Т. Волгина «Про лягушек и комара»;«Ой, бежит ручьем вода» (украинская народная песня), детскиепесенки В.Шаинского,Г.Струвепо выборумузыкального руководителя.

Рекомендуемые пляски и танцы: «Танец с цветами», «Танец с лодочками», «Танец в парах», «Танец с маленькимипалочками» (муз. О. Хромушина), «Танец с бубнами» (муз. Л. Келер), свободные пляски под различные плясовыемелодии, «Кот Васька» (муз. Г. Лобачева, сл. Н. Френкеля), «Теремок» (русская народная песня в обработке Т.Потапенко), «Мы на луг ходили» (муз. А. Филиппенко, сл. Т. Волгиной), «Медведюшка» (муз. М. Карасева, сл. Н.Френкеля),музыкальныекомпозиции изсборникаА.Бурениной «Ритмическаяпластика».

Рекомендуемые игры и упражнения: «Зайцы и медведь» (муз. Н. Шаповаленко), «Лиса и утята» (муз. Ю.Слонова),«Бодрыйшагибег»(муз.Ф.Надененко),«Марш»(муз.Е.Тиличеевой),«Поскачем»(муз.Т.Ломовой),

«Всадники» (муз. В. Витлина), «Пружинки» (муз. Т. Ломовой), «Ах, вы сени» (русская народная мелодия в обр. Т.Ломовой), «Передача платочка» (муз. Т. Ломовой), «Упражнение с кубиками» (муз. С. Соснина), «Погремушки» (муз.Т. Вилькорейской), этюды, игры и упражнения М. Чистяковой, «Ловишка» (муз. Й. Гайдна), «Будь ловким» (муз. Н.Ладухина), «Кот и мыши» (муз. Т. Ломовой), «Ловушка» (русская народная мелодия в обр. А. Сидельникова), «Найдисебе пару» (латвийская народная мелодия в обработке Т. Потапенко), «Щучка» (русская народная игра), «Ручеек»(русскаянароднаяигра),«ДедушкаЕрмак»(русскаянароднаяигра),«Ворон»(русскаянароднаяприбауткавобработкеЕ.Тиличеевой),«Ворон»(русскаянароднаяпесня).

Рекомендуемыемузыкально-дидактическиеигры:«Повторизвуки»,

«Ступеньки», «Ритмические полоски», «Простучи слово», «Музыкальные загадки», «Наши песни», «Что делают вдомике?»,«Назови композитора»,«Громко,тихозапоем»,«музыкальнаяшкатулка».

Рекомендуемые хороводы: «Хоровод», «Новогодний хоровод», муз. Е. Тиличеевой, сл. М. Булатов «Песня проелочку»,«Веснянка»(украинскаянароднаямелодия вобработкеС.Полонского),«Парнаяпляска»(чешскаянародная

мелодия),«Дружныетройки»(муз.И.Штрауса),«Веселыедети»(литовскаянароднаямелодиявобработкеТ.Ломовой), «Пляска петрушек» (хорватская народная мелодия), «Пляска с ложками» (русская народная мелодия «Ах,вы сени»), «Где был, Иванушка?» (русская народная песня в обработке М. Иорданского), «Всем, Надюша, расскажи»(русскаянароднаямелодия).

Игра на музыкальных инструментах: русская народная песня «Калинка», русская народная песня «Во полеберезастояла»,русскаянароднаямелодия«Полянка».

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Музыкальныйцентрвгрупповомпомещении

1. Музыкальныеигрушки(балалайки,гармошки,пианино,лесенка).

2. Детскиемузыкальные
инструменты
(металлофон,
барабан,
погремушки,
бубен,детскийсинтезатор,маракасы,румба,трещотка,треугольник,валдайскиеколокольчики).

3. «Поющие»игрушки.

4. Звучащиепредметы-заместители.

5. Ложки,палочки,молоточки,кубики.

6. Магнитофон,аудиокассетысзаписьюдетскихпесенок,музыкидлядетей,«голосовприроды».

7. Музыкально-дидактическиеигры(«Спойпесенкупокартинке»,«Отгадай,начемиграю»,«Ритмическиеполоски»).

8. Портретыкомпозиторов(П.Чайковский,Д.Шостакович,М.Глинка,Д.Кабалевскийидр.).

2.2.1.5. Образовательнаяобласть«Физическоеразвитие»

ДетисРАСстяжелымиинтеллектуальныминарушениямиВобластифизическогоразвития необходимо:
-учитьреагироватьнаголосвзрослого;

-поощрять ребенка к осмысленным движениям руками и действию по инструкции:хвататьпредметы,ставить,кластьи отпускатьпредметы и т.д.;

-привлекатькдействиямпопоказувзрослого,бросатьиловитьмяч,ходить,садиться,прыгатьивставатьдругзадругом(спомощью взрослого),прыгать,бегать.

ПринеобходимостиадаптациипрограммногоматериаладляконкретногоребенкарекомендуетсяознакомитьсясПримерной АООПдлядетейстяжелыминарушениями интеллекта.

ДетисРАСсзадержкойпсихическогоразвитияилилегкойстепеньюинтеллектуальныхнарушенийФизическоеразвитиеподразумевает:
-развитиеподражаниявзрослымидетям,выполнениеупражненийпопростойинструкцииодновременносдругимидетьми;

-развитиечувстваравновесия(перешагиватьчерезпредметы,ходитьпоузкойдощечке,стоятьнаоднойноге,игратьвмяч),чувстваритма,гибкости, ловкости, обучение прыжкам наоднойногеибегувбезопаснойобстановке;

-расширениеобъемазрительноговосприятия,развитиеуменияпрослеживатьзапредметомвгоризонтальнойивертикальной плоскости,отслеживатьположениепредметоввпространстве;

-формированиевосприятиясобственноготела,егоположениявпространствепривыполненииупражнениилежа,сидяистоя;

-развитиезрительно-моторнойкоординации;

-формированиефункцийсамоконтроля исаморегуляциипривыполненииупражнений.

Дети
с
РАС
(интеллектуальное
развитие
в
пределах
возрастной
нормы)
Физическое
развитиенаправленонаразвитие:
-восприятиясобственноготела,егоположениявпространстве(«схематела»),общейкоординациидвижений,ловкости,гибкостиисилыпрыжка,удерживанияравновесия,умениябалансировать,владениятелом,умениядействоватьпоинструкциивзрослого;

-мелкоймоторики, скоординированнойдвиженийрукииречевоймоторики;

-стремленияучаствоватьвсовместныхсдругимидетьмиспортивныхиграхиподвижныхиграхсправилами;

-функцийэлементарногосамоконтроля и само-регуляциипривыполнениифизическихупражнений;

-по возможности – обучение ребенка кататься на самокате, машинке с педалями, роликовых коньках, велосипеде,игратьвмяч,соблюдаяобщепринятыеправилаи нормы поведения.

Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в томчислесвязаннойсвыполнениемупражнений,направленныхнаразвитиетакихфизическихкачеств,каккоординацияигибкость;способствующихправильномуформированиюопорно-двигательнойсистемыорганизма,развитиюравновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящемущербаорганизму,выполнениемосновныхдвижений(ходьба,бег,мягкиепрыжки,поворотывобестороны),

формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами;становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; становление ценностей здорового образажизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, приформированииполезныхпривычеки др.)(ФГОСДО).

Особенностифизического(психомоторного)развитияприаутизме.

Задержкапсихомоторногоразвитияоказываетсявряденарушений:гипотонус,гипертонус,дисинергии(отсутствуетсогласованностьработымышц),дистаксии(нарушениякоординациивпространстве),апраксии(нарушениесмысловыхцепейдействий)идр.

У аутичного ребенка наблюдается сложность произвольного распределения мышечного тонуса. Ребенок можетдемонстрировать завидную сноровку непроизвольных движений, но становится в значительной степени неуклюжей,когда ей нужно сделать чтото по просьбе взрослого. Например, на занятиях по рисованию рука ребенка становитсянастолько вялой, атонической, что не удерживает карандаш или кисть, или, наоборот, с такой силой нажимает накарандаш,чтодырявит лист.

Как уже было сказано, стереотипное поведение является защитной реакцией, направленной на адаптацию кситуации.Чтокасаетсяаутостимуляции(двигательнаяактивностьнаправленанараздражениесобственныхрецепторов)какоднойизформстереотипнойактивности,онавыполняеттужефункцию,чтоистереотипноеповедениевцелом.Однакоаутостимуляциихарактернывбольшейстепенидлятогоэтапаразвитиямоторики,который касаетсяразвитияактивностинауровнеощущений.

Двигательные аутостимуляции могут касаться двигательного анализатора - переборки пальцев перед глазами,слухового - циклические хлопки ладоней возле уха, кинестетической чувствительности - хождение на цыпочках,маханиерукамиилинесколькиханализатороводновременно,например,вестибулярнойикинестетическойчувствительности - колыхания с ноги на ногу в стороны или вперед - назад. У ребенка, который находится на уровнечувственной двигательной активности, отсутствует мимика, а существуют только гримасы- синкенезии, которыеявляютсясвободнойигрой мышци ничегоневыражают.

Появление той или иной аутостимуляции с помощью движений связано с нарушением сенсорной интеграции.Например, дети при некоторых нарушениях зрения также проявляют аутостимуляции зрительных рецепторов. Приаутизмепроблемавсенсорикесвязананепосредственносорганамиощущений,асинтеграциейсенсорнойинформации напути кнервныхцентрованализаторныхсистем.

Несмотря на то, что ребенок может достичь уровеня пространственного восприятия, но в его поведенческихпроявленияхмогутоставатьсядвигательныеаутостимуляции.Например,онимогутвозникатьвстрессовыхдляребенка ситуациях, защитная реакция в виде регресса к низшим формам поведения. Например, стереотипное бросаниепредметов, переборки предметов в руках, стук предметами и т.д. Все эти стереотипии также касаются трудностей всенсомоторній интеграции.

Задачиисодержаниекоррекционно-развивающейработы,учебно-дидактическийматериал

ФИЗИЧЕСКАЯКУЛЬТУРА

Осуществлять
непрерывное
совершенствование
двигательных
умений
и
навыков
с
учетом
возрастныхособенностей(психологических,физическихи физиологических)детей шестого годажизни.

Развиватьбыстроту,силу,выносливость,гибкость,координированностьи  точностьдействий,способностьподдерживатьравновесие.Совершенствоватьнавыки ориентировки впространстве.

Использоватьтакиеформыработы,какигры-соревнования,эстафеты.

Основныедвижения

Ходьба и бег. Совершенствовать навыки ходьбы на носках, на пятках, на наружных сторонах стоп, с высокимподниманием колена, вполуприседе, перекатом с пятки на носок, мелким ишироким шагом, приставным шагомвлево и вправо. Совершенствовать навыки ходьбы в колонне по одному, по двое, по трое, с выполнением заданийпедагога,имитационныедвижения.Обучатьдетейходьбев колонне.

Совершенствовать навыки бега на носках, с высоким подниманием колена, в колонне по одному, по двое, «змейкой»,врассыпную,спреодолениемпрепятствий,по наклонной доске вверхи вниз наносках.

Совершенствовать навыкиходьбы в чередовании с бегом, бега с различнойскоростью, с изменением скорости,челночного бега.

Ползаниеилазание.

Совершенствовать умение ползать на четвереньках с опорой на колени и ладони; «змейкой» между предметами,толкая перед собой головой мяч (расстояние 3—4 м), ползания по гимнастической скамейке на животе, на коленях;ползанияпогимнастическойскамейкесопоройнаколениипредплечья.Обучатьвползаниюисползаниюпонаклонной доске, ползанию на четвереньках по гимнастической скамейке назад; пролезанию в обруч, переползаниючерез скамейку, бревно; лазанию с одного пролета гимнастической стенки на другой, поднимаясь по диагонали,спускаясьвнизпоодномупролету;пролезаниюмеждурейкамипоставленнойнабокгимнастическойлестницы.

Прыжки.

Совершенствоватьумениевыполнятьпрыжкинадвухногахнаместе,спродвижениемвперед.Обучатьпрыжкамразнымиспособами:ногискрестно—ногиврозь,однаногавперед—другаяназад;перепрыгиватьсногина ногу на месте, с продвижением вперед. Учить перепрыгивать предметы с места высотой до 30 см, перепрыгиватьпоследовательно на двух ногах 4—5 предметов высотой 15—20 см, перепрыгивать на двух ногах боком вправо ивлево невысокие препятствия (канат, мешочки с песком, веревку и т.п.). Обучать впрыгиванию на мягкое покрытиевысотой 20 см двумя ногами, спрыгиванию с высоты 30 см на мат. Учить прыгать в длину с места и с разбега; ввысоту с разбега. Учить прыгать через короткую скакалку на двух ногах вперед и назад; прыгать через длиннуюскакалку: неподвижную (h=3—5 см), качающуюся, вращающуюся; с одной ноги на другую вперед и назад на двухногах,шагомибегом.

Катание,ловля,бросание.

Закрепитьисовершенствоватьнавыкикатанияпредметов(обручей,мячейразногодиаметра)различнымиспособами. Обучать прокатыванию предметов в заданном направлении на расстояние до 5 м (по гимнастическойскамейке, по узкому коридору шириной 20 см в указанную цель: кегли, кубики и т.п.) с помощью двух рук. Учитьпрокатыватьмячипопрямой,змейкой,зигзагообразноспомощьюпалочек,дощечекразнойдлиныиширины;прокатывать обручи индивидуально, шагом и бегом. Совершенствовать умение подбрасывать мяч вверх и ловить егодвумя руками и с хлопками; бросать мяч о землю и ловить его двумя руками. Формировать умение отбивать мяч обпол на месте (10—15 раз) с продвижением шагом вперед (3—5 м), перебрасывать мяч из одной руки в другую,подбрасыватьиловитьмячоднойрукой(правойилевой)3—5разподряд,перебрасыватьмячдругдругуиловитьего из разных исходных положений, разными способами, в разных построениях. Учить бросать вдаль мешочки спеском и мячи,метатьпредметы вгоризонтальнуюи вертикальнуюцель(расстояниедо мишени 3—5м).

Ритмическаягимнастика.

Совершенствоватьумениевыполнятьфизическиеупражненияподмузыкувформенесложныхтанцев,хороводов, по творческому заданию педагога. Учить детей соотносить свои действия со сменой частей произведения,с помощью выразительных движений передавать характер музыки. Учить детей импровизировать под различныемелодии (марши,песни,танцы).

Строевыеупражнения.

Совершенствовать умение строиться в колонну по одному, парами, в круг, в одну шеренгу, в несколько кругов,врассыпную. Закрепить умение перестраиваться из колонны по одному в колонну по два, по три, в круг, несколькокругов,изоднойшеренгивдве.Обучатьдетейрасчетувколоннеившеренге«попорядку»,«напервый,второй»;

перестроению из колонны по одному в колонну по два, по три во время ходьбы; размыканию и смыканию с места, вразличных построениях (колоннах, шеренгах, кругах), размыканию в колоннах на вытянутые вперед руки, на однувытянутую вперед руку, с определением дистанции на глаз; размыканию в шеренгах на вытянутые в стороны руки;выполнению поворотов направо и налево, кругом на месте и в движении различными способами (переступанием,прыжками); равнению в затылок в колонне.

Общеразвивающиеупражнения

Осуществлятьдальнейшеесовершенствованиедвиженийрукиплечевогопояса,учитьразводитьрукивстороныизположениярукипередгрудью;подниматьрукивверхиразводитьвстороныладонямивверхизположения руки за голову; поднимать вверх руки со сцепленными в замок пальцами поднимать и опускать кисти;сжиматьиразжиматьпальцы.

Учить выполнять упражнения для развития и укрепления мышц спины, поднимать и опускать руки, стоя у стены;поднимать и опускать поочередно прямые ноги, взявшись руками за рейку гимнастической стенки на уровне пояса;наклоняться вперед и стараться коснуться ладонями пола; учить наклоняться в стороны, не сгибая ноги в коленях;поворачиваться, разводя руки в стороны; поочередно отводить ноги в стороны из упора присев; подтягивать голову иноги к груди,лежа; подтягиватьсянагимнастической скамейке.

Учить выполнять упражнения для укрепления мышц брюшного пресса и ног; приседать, поднимая руки вверх, встороны, за спину; выполнять выпад вперед, в сторону, совершая движение руками; катать и захватывать предметыпальцами ног. При выполнении упражнений использовать различные исходные положения (сидя, стоя, лежа, стоя наколенях и др.). Учить выполнять упражнения как без предметов, так и различными предметами (гимнастическимипалками,мячами,кеглями,обручами,скакалкамиидр.).

Спортивныеупражнения

Совершенствовать умение катать друг друга на санках, кататься с горки на санках, выполнять повороты наспуске, скользить по ледяной дорожке с разбега. Учить самостоятельно кататься на двухколесном велосипеде попрямой исвыполнениемповоротов вправоивлево.

Формировать умение играть в спортивные игры: городки (элементы), баскетбол (элементы), футбол(элементы),хоккей (элементы).

Подвижныеигры

Формироватьумениеучаствоватьвиграх-соревнованияхииграх-эстафетах,учитьсамостоятельноорганизовыватьподвижныеигры.

Рекомендуемыеигрыиупражнения

Игры с бегом: «Пятнашки», «Пятнашки со скакалкой», «Бег с препятствиями», «Птицы и клетка», «Лиса изайцы», «Сорви шапку», «Поймай дракона за хвост», «Коршун и наседка», «Палочка-выручалочка», «Кто больше».Пятнашки с вызовом», «Рыбки», «Домик у дерева», «Заяц без домика», «Два круга», «Бег по кругу», «Паровоз ивагоны», «Караси и щука», «Воробьи и вороны», «Тяни-толкай». «Мы — веселые ребята», «Караси и щука», «Хитраялиса»,«Успейпробежать».

Игры с прыжками: «Прыжки по кочкам», «Цапля», «Скакалка», «Кот и воробей», «Поймай лягушку». Игры смячом:«Стой!»,«Догони  мяч»,«Попрыгунчики»,  «Мяч  —соседу».«Чемпионы  скакалки»,«Бой  петухов»,

«Солнечные
зайчики»,
«Ворон-синица»,«Тройнойпрыжок».«Ловинелови».«Ктоскорее?»,«Пастухистадо»,

«Удочка».

Игрысобручем:«Бегсороконожек»,«Догониобруч»,«Прокатиобруч»,«Пробеги

сквозьобруч»,«Мячомвобруч».«Колодец»,«Попадивобруч»,«Ктобыстрее»,«Успейстатьвобруч»,«Эстафетаспрепятствиями».

Словесныеигры:«Имы!»,«Многодрузей»,Закончислово»,«Дразнилки»,«Цапки»,«Назовиправильно»,

«Повтори-ка»,«Подражание»,«Путаница»,«Назовиднинедели»,«Когонет»,«Маланья»,«Наоборот»,«Чепуха».

Зимниеигры:«Снеговик»,«Гонкиснежныхкомов»,«Медведи»,«Сумейпоймать»,«Снежки».«Снежкомвцель»,«Палочку в снег»,«Засада»,«Защита»,«ДваМороза».

Игровыепоединки:«Попадивбутылку»,«Ктодальше»,«Наступинаногу»,«Точныйповорот»,«Соберияблоки».

Эстафетныеигры:«Забейгвоздь»,«Эстафетасповоротами»,«Эстафетасзагадками»,«Палочка»,«Круговаяэстафета».

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Физкультурныйцентрвгрупповомпомещении

ОВЛАДЕНИЕЭЛЕМЕНТАРНЫМИНОРМАМИИПРАВИЛАМИЗДОРОВОГООБРАЗАЖИЗНИ

Продолжатьзакаливаниеорганизмасцельюукреплениясердечно-сосудистойинервнойсистем,улучшениядеятельности органов дыхания,обменавеществв организме.

Продолжатьформироватьправильнуюосанку,проводитьпрофилактикуплоскостопия.

Ежедневноиспользоватьтакиеформыработы,какутренняягимнастика,физкультминутки,подвижныеигры,прогулки,физическиеупражнения, спортивныеигрынапрогулкесиспользованиемспортивногооборудования.

Совершенствовать навыки самообслуживания, умения следить за состоянием одежды, прически, чистотой рук иногтей.

Закрепитьумениебыстроодеватьсяираздевать,самостоятельнозастегиватьирасстегиватьпуговицы,завязыватьиразвязыватьшнурки,аккуратно складыватьодежду.

Продолжатьработуповоспитаниюкультурыеды.

Расширятьпредставленияостроенииорганизмачеловекаиегофункционировании.

Расширятьпредставленияоздоровомобразежизниифакторах,разрушающихздоровьечеловека.Формироватьпотребностьв здоровомобразежизни.

Психолого-педагогическаякоррекция
физического
(психомоторного)развития

Дажеприотсутствииочевидныхпсихомоторныхнарушенийаутичномуребенкунеобходимаопределеннаяфизическаянагрузкадляподдержанияпсихофизическоготонуса,нормальногоразвитиямышечнойиопорно-двигательнойсистемыиснятияпсихоэмоциональногонапряжения.Опытработыподтверждает,чтопсихологопедагогическая коррекция припсихомоторной задержке при аутизме возможна, вплоть до соответствияабсолютной норме.

2.2.1.6. Приоритетныенаправлениядеятельности.

Приоритетнымивдеятельностидетскогосадаявляютсяследующиенаправления:

1. Сохранениеиукреплениездоровьядетей;

2. физическоеипсихологическоездоровьесбережениедетей,формированиенавыковздоровогообразажизни;

3. обеспечениеусловийбезопасностижизнедеятельностидетейвДОУ;

4. формированиеувоспитанниковэмоционально-волевыхкачествиобщечеловеческихценностей;

5. взаимодействиессемьямидетейнаправахпартнерства;

6. гуманизацияцелейипринциповобразовательнойработысдетьми;

7. повышениеобразовательногоуровнявоспитанниковчерездополнительноеобразование.

2.2.2 Описаниевариативныхформ,способов,методовисредствреализацииПрограммы

Представлены вариативные формы, способы, методы и средств реализации программы с учетом возрастных ииндивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов. В основукоррекционно-развивающейработысдетьмисОВЗположенкомплексныйподход,направленныйнарешениевзаимосвязанныхзадач,охватывающихразныестороныразвитияребенка:методигровыхситуаций,предусматривающий
активное
использование
познавательных
дидактическихигр.

Воспитатель проводит фронтальные, подгрупповые занятия с применением дидактических  игр    иупражнений,       наблюдения,       беседы,ознакомлениес   произведениями   художественной   литературы.

СпециалистысопровождениядетейсОВЗиспользуютсяиндивидуальные,подгрупповыеформыработы.Музыкальныйруководитель:музыкально-ритмическиеигры;упражнениянаразвитиеслуховоговосприятия,двигательной  памяти;  этюды  на  развитие  выразительности   мимики,   жеста;   игры-драматизации.Инструктор по ФК: игры и упражнения на развитие общей, мелкой моторики; спортивные игры; игры на развитиепространственной
ориентации.
Учитель-дефектолог:дидактическиеигрынаразвитиевнимания,памяти,социальноеразвитиеиознакомлениесокружающим,развивающиеигрынаразвитиесенсорноговосприятия(цвет,форма,величина),математикаиразвитиеручной моторики,дидактическиеигры наклассификацию,обобщениепредметов по общему признаку,беседы о профессиях, сюжетно – ролевые игры, чтение художественной литературы, разучивание потешек, стихов,коррекционныеигрынаразвитиемелкой моторики,дидактическиеигрынагруппировку предметов,словесно–моторные  игры,   пальчиковые   игры   с   речевым   сопровождением,   игры   –   драматизации.Учитель-логопед: игры и упражнения на развитие слухового внимания, фонематического восприятия, развитие речи иобучениеэлементарнойграмоте,упражнениянаформированиеиразвитиеартикуляционноймоторики,произносительных навыков,развитиеручноймоторики,упражнениянаразвитиеголоса,артикуляцииидикции,ознакомление с художественной литературой, упражнения на развитие координации движений и речи (логоритмика),подготовкарукикписьму.

Описаниеформ, способов, методовисредствреализациипрограммысучетспециальныхобразовательных потребностейребенкасРАС

Для адаптации в окружающем пространстве, ориентирования, как в помещении, так и в процессе образовательнойдеятельности длядетейРАСиспользуется:

Визуализация режима дня/расписания занятий. Для того чтобы наглядное расписание выглядело понятнымребенку,педагогиспользуеткарточки,отражающиеразличныевидыдеятельностидетейвтечениедня.Взависимости от уровня развития ребенка изображения на карточках могут быть реалистичными, символическими илисхематичными. Карточки размещаются на уровне глаз детей. Визуализация помогает ребенку: следовать распорядкудня без дополнительных словесных инструкции и напоминаний, что повышает самостоятельность; не использоватьпостоянные вопросы о событиях дня, снижая беспокойство и придавая ему чувство безопасности; переходить отодного вида деятельности к другому, из одного помещения в другое. При переходе к школьному обучению, карточкимогутбытьзамененытекстовымрасписанием.

Визуализация
плананепосредственно образовательнойдеятельности/занятия.Расписаниедеятельности во время занятия с детьми может располагаться на уровне глаз детей или непосредственно на столеребенка. Для изготовления плана занятия рекомендуется применять карточки с символами и подписями. Визуализацияплана занятия помогает подготовиться к смене видов деятельности; усвоить основные заведенные действия на том илииномзанятии; доводитьдо концавыполнениязадания.

Наглядное подкрепление информации необходимо вследствие особенностей восприятия, понимания оборотов речи иабстрактных понятий ребенком с РАС. Весь материал должен подкрепляться визуальным рядом и выполнениемпрактических заданий.С этой целью используют различныеизображения,фотографии,иллюстрации,презентацииприподачезнанийобокружающем,символыприформированииабстрактныхпонятий,табличкисподписями,картинки сподписями,картинки-символы.

Наглядноеподкреплениеинструкций.Сэтойцельюиспользуютсимволыдействий,разбивкудлиннойинструкциинаотдельныекороткиеэлементы,визуальныеалгоритмывыполнениязаданий.

Образецвыполнения.Предоставлениеобразцавыполненияможетбытьввидемоделированиядействия,образца ответа/поделки,визуального плана выполнения(аппликации,рисунка,лепки и т.п.).

Визуализацияправилповедения.НаблюдаемоенегативноеповедениеребенкасРАСможетвыражатьпотребностьвпомощииливнимании;уходотстрессовыхситуаций;желаниеполучитькакой-либопредмет;недопонимание; протест против нежелаемых событий и т.д. Для того чтобы дети быстрее привыкли к правиламповедения в детском саду, необходимо сделать наглядное напоминание правил. По завершении адаптационногопериода,когдаосновныенормыповедениябудутусвоены,могутпонадобиться индивидуальныеправила.

Социальные истории используют для обучения детей с РАС правилам социального поведения, таким какследованиеочереди,соблюдениесоциальнопринятойдистанции,нормыповедениявобщественныхместахит.д.

Социальныеисторииразрабатываютсяиндивидуальнодляконкретногоребенкасучетомеговозможностей,сиспользованиемиосмыслениемвпечатленийисобытийегоиндивидуальногоопыта.Историядолжнасопровождатьсярисункамиифотографиями.

Поощрение за правильно выполненное действие, соблюдение правил, доведение действия до завершения и др. Вкачестве поощрения используют предметы, интересные для ребенка и являющиеся для него ценность (разрешениепостучатьвбарабан,позвонитьвколокольчик,приклеитьналенту успеха бабочку,звездочкуидр.)

2.2.3 Описаниеобразовательнойдеятельностипопрофессиональнойкоррекциинарушенийразвитиядетей(программа коррекционнойработы)

Социально-коммуникативноеразвитиенаправленонаусвоениенормиценностей,принятыхвобществе,включаяморальныеинравственныеценности;развитиеобщенияивзаимодействияребенкасовзрослымиисверстниками;становлениесамостоятельности,целенаправленностиисаморегуляциисобственныхдействий;развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формированиеготовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувствапринадлежностиксвоейсемьеиксообществудетейивзрослыхворганизации;формированиепозитивныхустановок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме,природе(ФГОСДО).

Значениесоциально-коммуникативногоразвитиядляребенкасаутизмомзаключается,преждевсего,вформированииопределенныхличностныхсвойств,потребностей,способностей,элементарныхпредставленийипрактических умений, которые обеспечивают ребенку жизнедеятельность и помогают осознать, как следует себявести,чтобы общатьсясдругими,чувствоватьсебяпо возможности комфортно.

В силу того, что социальные умения и навыки у многих детей с аутизмом являются, как правило, чрезвычайнозатрудненными, в своем большинстве они не способны нормально общаться почти со всеми категориями людей. Созначительными трудностями ребенок с аутизмом перенимает опыт социальной жизни, усваивает правила, нормы истандарты поведения.

Вместестемотсутствиеилинедостаточностьцеленаправленногоовладенияприемамивзаимодействияприводятктому,чтопроцессадаптации(особенноудетейстяжелымиформамиаутизма)проходитспонтанно,

стихийно,вызываяпоявлениеиразвитиеотрицательныхдляорганизмаивнутреннегомираребенка)новообразований,которыеещебольшеосложняютихдальнейшуюсоциализацию.

Неменееважнымявляетсяаспектсоциально-коммуникативногоразвитияребенкасаутизмом,чтохарактеризует особенности его физического и психического «Я». Поскольку ощущение размытости своего «Я», страхвмешательства другого в собственное пространство является характерным для аутичных детей, то важным этапомпроцессаналаживанияневербального,такивербальногоконтактаслюдьмиизблизкогоидалекогодлянихокружениемявляетсяопределение собственныхграниц ипреодоления страха вмешательства извне.

Всвоюочередь,обозначенныеособенностиявляютсяследствиемформирующегосяумалышаосознаниесобственныхэмоциональныхсостояний,трудностисозданияобразасебяипартнера,неумениерегулироватьпродолжительность и интенсивность контакта и выбирать посильные для нее средства общения (прикосновения,контакт глаз, соотношение поз, пользование теми или другими невербальными действиями, регуляция интонаций идругих просодических элементов).Осознание ребенком своего психического «Я» будет означать то,что ребенокначал понимать, чем она отличается от других, а также разницу между «мой - чужой», «такой, как я не такой», «Я,мое»ит.д.

Отрицательный результат попыток ребенкасаутизмомналаживать контакт сокружающими,как правило,вызываетсятакжеотсутствиемунихбезопасногоэмоционально-коммуникативногопространства,безопасноговзаимодействия и очень медленным расширением пространства своего«Я». Таким образом, одной из основныхособенностей ребенка с аутизмом являются трудности обретенияположительного социально-эмоционального опыта,что,в общем,определяет состояниеразвитияего личности.

Особенностисоциально-коммуникативногоразвитияребенкасаутизмомпозволятсделатьправильныйобщийвыводотносительнофункционированиясоставляющихсоциального
развития
конкретного
ребенка
саутизмом
и
определить
путипсихологическойработысним.Крометого,такойподходпозволитчетчевыявитьиосознатьтеспецифическиеразличиявсоциально-эмоциональномразвитиидетейсаутизмом,которыеделаютихвхождениев мирлюдей такимпроблематичным.

Задачиисодержаниекоррекционно-развивающейработы,учебно-дидактическийматериал

ФОРМИРОВАНИЕОБЩЕПРИНЯТЫХНОРМПОВЕДЕНИЯ

Приобщать детей к моральным ценностям человечества. Формировать нравственное сознание и нравственноеповедение через создание воспитывающих ситуаций. Продолжать знакомить с принятыми нормами и правиламиповедения,формамииспособамиобщения.

Воспитыватьчестность,скромность,отзывчивость,способностьсочувствоватьи сопереживать, заботиться одругих,помогатьслабымималеньким,защищатьих.

Учитьбытьтребовательнымксебеиокружающим.

Прививатьтакиекачества,какколлективизм,человеколюбие,трудолюбие.Формироватьпредставленияоправахи обязанностяхребенка.

ФОРМИРОВАНИЕГЕНДЕРНЫХИГРАЖДАНСКИХЧУВСТВ

ПродолжатьформированиеЯ-образа.

Воспитыватьумальчиковвнимательноеотношениекдевочкам.Воспитыватьвдевочкахскромность,умениезаботитьсяобокружающих.

Воспитыватьлюбовькродномугороду,малойродине,роднойстране,чувствопатриотизма.

РАЗВИТИЕИГРОВОЙИТЕАТРАЛИЗОВАННОЙДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Насыщатьигройвсюжизньдетейвдетскомсаду.

Учить детей самостоятельно организовывать игровое взаимодействие, осваивать игровые способы действий,создавать проблемно-игровые ситуации, овладевать условностью игровых действий, заменять предметные действиядействиямис предметамизаместителями,а затемисловом,отражатьвигреокружающуюдействительность.

Развивать в игрекоммуникативныенавыки,эмоциональную отзывчивость начувстваокружающих людей,подражательность,творческоевоображение,активность,инициативность,самостоятельность.Учитьсправедливооцениватьсвоипоступкии поступкитоварищей.

Подвижныеигры

Учитьдетейовладеватьосновамидвигательнойигигиеническойкультуры.Обеспечиватьнеобходимыйуровень двигательной активности. Совершенствовать навыки ориентировки в пространстве. Учить организовыватьигры-соревнования, игры-эстафеты, участвовать в них, соблюдать правила.Способствовать развитию жизненнойактивности, настойчивости,произвольностиповедения,организованности,чувства справедливости.

Настольно-печатныедидактическиеигры

Совершенствовать навыки игры в настольно-печатные дидактические игры (парные картинки, лото, домино,игры-«ходилки»,головоломки),учитьустанавливатьи соблюдатьправилавигре.

Обогащатьвигрезнанияипредставленияобокружающеммире.Развиватьинтеллектуальноемышление,формироватьнавыкиабстрактныхпредставлений.Развиватьдружелюбие идисциплинированность.

Сюжетно-ролевыеигры

Обогащатьирасширятьсоциальныйопытдетей.Совершенствоватьспособывзаимодействиявигресосверстниками.Развиватькоммуникативныенавыкинаосновеобщихигровыхинтересов.Учитьсамостоятельноорганизовывать сюжетно-ролевую игру,устанавливать и соблюдать правила,распределять роли,прогнозироватьролевые действия и ролевое поведение, согласовывать свои действия с действиями других участников игры. Учитьрасширятьигровой сюжет путемобъединениянесколькихсюжетныхлиний.

Развиватьэмоции,воспитыватьгуманныечувствакокружающим.

Театрализованныеигры

Развиватьумениеинсценироватьстихи,песенки,разыгрыватьсценкипознакомымсказкам.

Совершенствовать творческие способности, исполнительские навыки,умениевзаимодействовать с другимиперсонажами.Воспитыватьартистизм,эстетическиечувства,развиватьэмоции,воображение,фантазию,умениеперевоплощаться,духовныйпотенциал.

Рекомендуемыеподвижныеигры:«Умедведявобору»,«Филинипташки»,«Горелки»,«Пятнашки»,

«Лапта»,«Ловишка в кругу»,«Коршун»,«Пчелкииласточка», «Стадо», «Городки»; «Яблоня», «Снеговик», «Какмыпоилителят»,«Маленькийкролик»,«Самолет»,«Клен»,«Ракета», «Золотаярожь»,«Машины», «Гусеница».

Рекомендуемыенастольно-печатныеигры:игры«Маленькиехудожники»,«Загрибами»,«Аквариум»,

«Катиныподарки»;домино«Видытранспорта»,«Детенышиживотных»,
«Ягоды»;
лото
«Домашние
животные»,

«Твоипомощники»,

«Магазин»,«Зоологическоелото»;игры-«ходилки»«Соберияблоки»,«Радуга»,«ПутешествиеКолобка»идр.

Рекомендуемыесюжетно-ролевыеигры:«Дочки-матери»,«Хозяюшки»,«Доммод»,«Парикмахерская»,

«Детский сад», «В поликлинике», «Айболит», «Моряки», «Почта», «В магазине», «Строим дом», «Шоферы», «Всамолете»,«Награнице»идр.

Рекомендуемые сказки для проведения театрализованных игр: «Заюшкина избушка», «Гуси-лебеди», «Тримедведя».

Рекомендуемые игры и виды театрализованной деятельности: импровизация, инсценировка стихотворений,играсвоображаемымипредметами,драматизациясиспользованиемразныхвидовтеатра(кукольный,бибабо,плоскостной,теневой,ролевой).

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Центр«Театр»вгрупповомпомещении

Центрсюжетно-ролевойигрывгрупповомпомещении

СОВМЕСТНАЯТРУДОВАЯДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

Расширять представления детей о труде взрослых и его общественном значении, прививать интерес к трудувзрослых.Знакомитьспрофессиямивзрослыхвразныхсферахдеятельности,ихтрудовымидействиями,результатами деятельности.

Прививатьжеланиевыполнятьтрудовыепоручения,проявлятьприэтомтворчество,инициативу,ответственность.Учитьдоводитьделодоконца,бережноотноситьсякобъектамтрудовойдеятельности,материалами инструментам.

Совершенствоватьнавыкисамообслуживания.

Прививать желание участвовать в хозяйственно-бытовой деятельности, наводить порядок в группе и на участке,выполнятьобязанности дежурныхпостоловой,назанятиях,вуголкеприроды.

Развивать желание заниматься ручным трудом, ремонтировать вместе со взрослыми книги, игры, игрушки;изготавливатьподелкиизприродного материала; делатьигрушки длясюжетно-ролевыхигр.

Организацияпредметно-пространственнойразвивающейсреды

Центр«Умелыеруки»вгрупповомпомещении

ФОРМИРОВАНИЕОСНОВБЕЗОПАСНОСТИВБЫТУ,СОЦИУМЕ,ПРИРОДЕ

Учить детей соблюдать технику безопасности в быту, дома и в детском саду, на улицах города, в скверах ипарках,вобщественныхместах,загородом,в лесу,вблизиводоемов.

Совершенствоватьзнаниеправилдорожногодвижения,продолжатьзнакомитьснекоторымидорожнымизнаками(Дети.Пешеходныйпереход.Подземныйпешеходныйпереход.Остановкаобщественноготранспорта.Велосипеднаядорожка).

Продолжатьзнакомитьдетейсработойспециального транспорта.ПознакомитьсработойслужбыМЧС.Закрепитьправилаповеденияснезнакомыми людьми.

Закрепитьзнаниекаждымребенкомсвоегодомашнегоадреса,телефона,фамилии,именииотчествародителей.

Расширять представления о способах взаимодействия с растениями и животными. Закреплять представления отом,что общатьсясживотными необходимотак,чтобы непричинятьвреданиим,ни себе.

Направлениякоррекциисоциально-коммуникационногоразвитияребенкасРАС

Сцельюпреодолениятрудностейсоциально-коммуникационногоразвитияудетейсрасстройствамиаутистическогоспектраопределеныуровни,которыебудутопределятьсодержательнуюпоследовательнуюпсихолого-педагогическуюработу в этомнаправлении,аименно:

Уровень 1 - Выделение себя из окружающей среды;Уровень2-Допускдругогочеловекавсвоепространство;Уровень3 -Становлениесоциальноговзаимодействия;

Уровень4-Способностьконструктивновлиятьнаокружающуюсреду;

Уровень5-Способностьксоциальномуповедению(умениеуправлятьсвоимидействиямииповедением).

2.2.4 Особенностиобразовательнойдеятельностиразныхвидовикультурныхпрактик(взаимодействиевзрослыхсдетьми)

Развитие ребенка в образовательном процессе детского сада осуществляетсяцелостно в процессе всей егожизнедеятельности. В то же время освоение любого вида деятельности требует обучения общим и специальнымумениям,необходимымдляееосуществления.

ОсобенностьюорганизацииобразовательнойдеятельностипоПрограммеявляетсяситуационныйподход.Основной единицей образовательного процесса выступает образовательная ситуация, то есть такая форма совместнойдеятельности педагога и детей, которая планируется и целенаправленно организуется педагогом с целью решенияопределенныхзадачразвития,воспитанияиобучения.

Образовательная
ситуация
протекает
в
конкретный
временной
период
образовательной
деятельности.Особенностьюобразовательнойситуацииявляетсяпоявлениеобразовательногорезультата(продукта)входеспециально организованного взаимодействия воспитателя и ребенка. Такие продукты могут быть как материальными(рассказ,рисунок,поделка,коллаж,экспонатдлявыставки),такинематериальными(новоезнание,образ,идея,отношение,переживание).Ориентациянаконечныйпродуктопределяеттехнологиюсозданияобразовательныхситуаций.

Преимущественно образовательные ситуации носят комплексный характер и включают задачи, реализуемые вразныхвидахдеятельности наодномтематическомсодержании.

Образовательныеситуациииспользуютсявпроцессенепосредственноорганизованнойобразовательнойдеятельности. Главными задачами таких образовательных ситуаций являются формирование у детей новых умений вразных видах деятельности и представлений, обобщение знаний по теме, развитие способности рассуждать и делатьвыводы.

Педагогические работники создают разнообразные образовательные ситуации, побуждающие детей применятьсвои знания и умения, активно искать новые пути решения возникшей в ситуации задачи, проявлять эмоциональнуюотзывчивостьитворчество.

Организованные воспитателем и специалистами образовательные ситуации ставят детей перед необходимостьюпонять, принять и разрешить поставленную задачу. Активно используются игровые приемы, разнообразные видынаглядности, в том числе схемы, предметные и условно-графические модели. Назначение образовательных ситуацийсостоит в систематизации, углублении, обобщении личного опыта детей: в освоении новых, более эффективныхспособов познания и деятельности; в осознании связей и зависимостей, которые скрыты от детей в повседневнойжизни и требуют для их освоения специальных условий. Успешное и активное участие в образовательных ситуацияхподготавливает детей к будущему школьному обучению. Воспитатель также широко использует ситуации выбора(практического и морального). Предоставление дошкольникам реальных прав практического выбора средств, цели,задачиусловий своейдеятельностисоздаетпочвудляличного самовыраженияисамостоятельности.

Образовательные ситуации могут включаться в образовательную деятельность в режимных моментах.Онинаправлены на закрепление имеющихся у детей знаний и умений, их применение в новых условиях, проявлениеребенком активности, самостоятельности и творчества. Образовательные ситуации могут запускать инициативнуюдеятельность детей через постановку проблемы, требующей самостоятельного решения, через привлечение вниманиядетейкматериаламдляэкспериментированияиисследовательскойдеятельности,дляпродуктивноготворчества.

Ситуационный подход дополняет принцип продуктивности образовательной деятельности, который связан сполучениемкакого-либопродукта,которыйвматериальнойформеотражаетсоциальныйопыт,приобретаемыйдетьми(панно,газета,журнал,атрибутыдлясюжетно-ролевойигры,экологическийдневникидр.).Принциппродуктивности ориентирован на развитие субъектности ребенка в образовательной деятельности разнообразногосодержания. Этому способствуют современные способы организации образовательного процесса с использованиемдетских проектов, игр- оболочек и игр-путешествий, коллекционирования, экспериментирования, ведения детскихдневникови журналов,созданияспектаклей-коллажейи многоедругое.

Непосредственнообразовательнаядеятельностьосновананаорганизациипедагогомвидовдеятельности,заданныхФГОСдошкольногообразования.

Игроваядеятельностьявляетсяведущейдеятельностьюребенкадошкольноговозраста.Ворганизованнойобразовательной деятельности она выступает в качестве основы для интеграции всех других видов деятельностиребенкадошкольноговозраста.Вгруппахдетскогосадаигроваядеятельностьявляетсяосновойрешениявсех

образовательныхзадач.Врасписаниинепосредственнообразовательнойдеятельностиигроваядеятельностьневыделяется в качестве отдельного видадеятельности,так как она является основой дляорганизации всех другихвидовдетскойдеятельности.

Игровая деятельность представлена в образовательном процессе в разнообразных формах — это дидактическиеи сюжетно-дидактические, развивающие, подвижные игры, игры-путешествия, игровые проблемные ситуации, игры-инсценировки,игры-этюдыипр.

При этом обогащение игрового опыта творческих игр детей тесно связано с содержанием непосредственноорганизованной образовательнойдеятельности.

Организациясюжетно-ролевых,режиссерских,театрализованныхигриигрдраматизацийосуществляетсяпреимущественноврежимныхмоментах(вутренний отрезоквремени и во второй половинедня).

Коммуникативная деятельность направлена на решение задач, связанных с развитием свободного общениядетей и освоением всех компонентов устной речи, освоение культуры общения и этикета, воспитание толерантности,подготовкикобучениюграмоте(встаршемдошкольномвозрасте).Всеткенепосредственноорганизованнойобразовательной деятельности она занимает отдельное место, но при этом коммуникативная деятельность включаетсявовсевидыдетскойдеятельности,внейнаходитотражениеопыт,приобретаемыйдетьмивдругихвидахдеятельности.

Познавательно-исследовательскаядеятельностьвключаетвсебяширокоепознаниедетьмиобъектовживойи неживой природы, предметного и социального мира (мира взрослых и детей, деятельности людей, знакомство ссемьейивзаимоотношениямилюдей,городом,странойидругимистранами),безопасногоповедения,освоениесредствиспособовпознания(моделирования,экспериментирования),сенсорноеиматематическоеразвитиедетей.

Восприятие художественной литературы и фольклора организуется как процесс слушания детьми произведенийхудожественнойипознавательнойлитературы,направленныйнаразвитиечитательскихинтересовдетей,способности восприятия литературного текста и общения по поводу прочитанного. Чтение может быть организованокакнепосредственночтение(илирассказываниесказки)воспитателемвслухикакпрослушиваниеаудиозаписи.

Конструированиеиизобразительнаядеятельностьдетейпредставленаразнымивидамихудожественно-творческой(рисование,лепка,аппликация)деятельности.Художественно-творческаядеятельностьнеразрывносвязана со знакомством детей с изобразительным искусством, развитием способности художественного восприятия.Художественноевосприятиепроизведенийискусствасущественнообогащаетличныйопытдошкольников,

обеспечиваетинтеграциюмеждупознавательно-исследовательской,коммуникативнойипродуктивнойвидамидеятельности.

Музыкальная деятельность организуется в процессе музыкальных занятий, которые проводятся музыкальнымруководителемДОУв специально оборудованномпомещении.

Двигательная деятельность организуется в процессе занятий физической культурой, требования к проведениюкоторыхсогласуютсядошкольной организацией сположениями действующего СанПиН.

Образовательная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов, требует особых форм работы всоответствиисреализуемымизадачамивоспитания,обученияиразвитияребенка.Врежимныхпроцессах,всвободнойдетскойдеятельностивоспитательсоздаетпомеренеобходимостидополнительноразвивающиепроблемноигровые или практические ситуации, побуждающие дошкольников применить имеющийся опыт, проявитьинициативу,активностьдлясамостоятельногорешениявозникшей задачи.

Образовательнаядеятельность,осуществляемаявутреннийотрезоквремени,включает:

-наблюдения—вуголкеприроды,задеятельностьювзрослых(сервировкастолакзавтраку);

· индивидуальныеигрыиигрыснебольшимиподгруппамидетей(дидактические,развивающие,сюжетные,музыкальные,подвижныеипр.);

-созданиепрактических,игровых,проблемныхситуацийиситуацийобщения,сотрудничества,гуманныхпроявлений,заботыомалышахвдетском саду,проявленийэмоциональной отзывчивостиковзрослымисверстникам;

-трудовыепоручения(сервировкастоловкзавтраку,уходзакомнатнымирастениямиипр.);

-беседыиразговорысдетьмипоихинтересам;

-рассматриваниедидактическихкартинок,иллюстраций,просмотрвидеоматериаловразнообразногосодержания;

-индивидуальнуюработусдетьмивсоответствиисзадачамиразныхобразовательныхобластей;

-двигательнуюдеятельностьдетей,активностькоторойзависитотсодержанияорганизованнойобразовательнойдеятельностив первойполовинедня;

-работуповоспитанию удетейкультурно-гигиеническихнавыковикультурыздоровья.

Образовательнаядеятельность,осуществляемаявовремяпрогулки,включает:

-подвижныеигрыиупражнения,направленныенаоптимизациюрежимадвигательнойактивности и укреплениездоровьядетей;

-наблюдения
за
объектами
и
явлениями
природы,
направленные
на
установление
разнообразных
связей
изависимостей в природе,воспитаниеотношенияк ней;

-экспериментированиесобъектаминеживойприроды;

-сюжетно-ролевыеиконструктивныеигры(спеском,соснегом,сприроднымматериалом);

-элементарнуютрудовуюдеятельностьдетейнаучасткедетскогосада;-свободноеобщениевоспитателясдетьми.

Культурныепрактики

Во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на проявлениедетьмисамостоятельностиитворчествавразныхвидахдеятельности.Вкультурныхпрактикахвоспитателемсоздаетсяатмосфера свободы выбора,творческого обмена и самовыражения,сотрудничества взрослого и детей.Организациякультурныхпрактикноситпреимущественно подгрупповойхарактер.

Совместнаяигравоспитателяидетей(сюжетно-ролевая,режиссерская,игра-драматизация,строительно-конструктивные игры) направлена на обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений,необходимыхдляорганизациисамостоятельной игры.

Ситуацииобщенияинакопленияположительногосоциально-эмоциональногоопытаносятпроблемныйхарактер и заключают в себе жизненную проблему, близкую детям дошкольного возраста, в разрешении которой онипринимаютнепосредственноеучастие.Такиеситуациимогутбытьреально-практическогохарактера(оказаниепомощималышам,старшим),условно-вербальногохарактера(наосновежизненныхсюжетовилисюжетовлитературныхпроизведений)иимитационно-игровыми.Вситуацияхусловновербальногохарактеравоспитательобогащает представления детей об опыте разрешения тех или иных проблем, вызывает детей на задушевный разговор,связывает содержание разговора с личным опытом детей. В реально-практических ситуациях дети приобретают опытпроявления заботливого, участливого отношения к людям, принимают участие в важных делах («Мы сажаем рассадудляцветов»,«Мыукрашаемдетскийсадкпразднику»ипр.).

Ситуациимогутпланироватьсявоспитателемзаранее,амогутвозникатьвответнасобытия,которыепроисходятвгруппе,способствоватьразрешениювозникающихпроблем.

Творческаямастерскаяпредоставляетдетямусловиядляиспользованияиприменениязнанийиумений.Мастерские разнообразны по своей тематике, содержанию, например: занятия рукоделием, приобщение к народнымпромыслам («В гостях у народных мастеров»), просмотр познавательных презентаций, оформление художественнойгалереи,книжногоуголкаилибиблиотеки(«Мастерскаякнигопечатания»,«Вгостяхусказки»),игрыиколлекционирование.Началомастерской—этообычнозаданиевокругслова,мелодии,рисунка,предмета,воспоминания.Далееследуетработассамымразнообразнымматериалом:словом,звуком,цветом,природными

материалами, схемами и моделями. И обязательно включение детей в рефлексивную деятельность: анализ своихчувств, мыслей, взглядов («Чему удивились? Что узнали? Что порадовало?» и пр.). Результатом работы в творческоймастерской является создание книг-самоделок, детских журналов, составление маршрутов путешествия на природу,оформлениеколлекции,созданиепродуктовдетскогорукоделияипр.

Музыкально-театральнаяилитературнаягостиная(детскаястудия)-формаорганизациихудожественно-творческойдеятельностидетей,предполагающаяорганизациювосприятиямузыкальныхилитературныхпроизведений,творческуюдеятельностьдетейисвободноеобщениевоспитателяидетейналитературномилимузыкальномматериале.

Сенсорныйиинтеллектуальныйтренинг—системазаданийпреимущественноигровогохарактера,обеспечивающаястановлениесистемысенсорных эталонов (цвета,формы,пространственных отношенийидр.),способов интеллектуальной деятельности (умение сравнивать, классифицировать, составлять сериационные ряды,систематизировать по какому-либо признаку и пр.). Сюда относятся развивающие игры, логические упражнения,занимательныезадачи.

Детский досуг — вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха.Какправило,вдетскомсаду организуютсядосуги«Здоровьяиподвижныхигр»,музыкальныеилитературныедосуги. Возможна организация досугов в соответствии с интересами и предпочтениями детей (в старшем дошкольномвозрасте).Вэтомслучаедосугорганизуетсякакпроектнаядеятельность.Например,длязанятийрукоделием,художественнымтрудомипр.

Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность носит общественно полезный характер и организуетсякак хозяйственно-бытовойтруди трудв природе.

2.2.5.Способыинаправленияподдержкидетскойинициативы

Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной деятельности детей по выбору и интересам.Возможность играть, рисовать, конструировать, сочинять и пр. в соответствии с собственными интересами являетсяважнейшим источником эмоционального благополучия ребенка в детском саду. Самостоятельная деятельность детейпротекаетпреимущественно вутреннийотрезок времени и во второй половинедня.

Всевидыдеятельностиребенкавдетскомсадумогутосуществлятьсявформесамостоятельнойинициативнойдеятельности:

-самостоятельныесюжетно-ролевые,режиссерскиеитеатрализованныеигры;

-развивающиеилогическиеигры;

-музыкальныеигрыиимпровизации;

-речевыеигры,игрысбуквами,звукамиислогами;

· самостоятельнаядеятельностьвкнижномуголке;

-самостоятельнаяизобразительнаяиконструктивнаядеятельностьповыборудетей;

-самостоятельныеопытыиэкспериментыидр.

Вразвитиидетскойинициативыисамостоятельностивоспитателюважнособлюдатьрядобщихтребований:

-развиватьактивныйинтересдетейкокружающемумиру, стремлениекполучениюновыхзнанийиумений;

-создаватьразнообразныеусловияиситуации,побуждающиедетейкактивномуприменениюзнаний,умений,способовдеятельностив личномопыте;

-постояннорасширятьобластьзадач,которыедетирешаютсамостоятельно;постепенновыдвигатьпереддетьмиболеесложныезадачи,требующие

сообразительности,творчества,поискановыхподходов,поощрятьдетскуюинициативу;—тренироватьволюдетей,поддерживатьжеланиепреодолеватьтрудности,доводитьначатоеделодо конца;

-ориентироватьдошкольниковнаполучениехорошегорезультата;

-своевременно обратить особое внимание на детей, постоянно проявляющих небрежность, торопливость, равнодушиек результату,склонныхнезавершатьработу;

-дозироватьпомощьдетям.Еслиситуацияподобнатой,вкоторойребенокдействовалраньше,ноегосдерживаетновизнаобстановки,достаточнопростонамекнуть,посоветоватьвспомнить,какондействовалваналогичномслучае;

-поддерживатьудетейчувствогордостиирадостиотуспешныхсамостоятельныхдействий,подчеркиватьроствозможностейидостижений каждогоребенка,побуждатьк проявлениюинициативыи творчества.

ПриходребенкасРАСвдошкольнуюобразовательнуюорганизациюсвязансизменениемстатусадошкольников.Воспитательпомогаетдетямосознатьиэмоциональнопрочувствоватьсвоеновоеположениевдетском саду. Такие мотивы, как «Мы заботимся о малышах», «Мы —помощники воспитателя», «Мы хотим узнатьновое о мире и многому научиться», «Мы готовимся к школе», направляют активность старших дошкольников нарешениеновых,значимыхдляихразвитиязадач.

Воспитатель придерживается следующих правил. Не нужно при первых же затруднениях спешить на помощьребенку, полезнеепобуждатьегоксамостоятельномурешению;еслижебезпомощинеобойтись,вначалеэтапомощь

должна быть минимальной: лучше дать совет, задать наводящие вопросы, активизировать имеющийся у ребенкапрошлыйопыт.Всегданеобходимопредоставлятьдетямвозможностьсамостоятельногорешенияпоставленныхзадач, нацеливать их на поиск нескольких вариантов решения одной задачи, поддерживать детскую инициативу итворчество,показыватьдетямростихдостижений,вызыватьунихчувстворадостиигордостиотуспешныхсамостоятельных,инициативныхдействий.

Развитиюсамостоятельностиспособствуетосвоениедетьмиуниверсальныхумений:поставитьцель(илипринятьееотвоспитателя),обдуматьпутькеедостижению,осуществитьсвойзамысел,оценитьполученныйрезультатспозициицели.

Задача развития данных умений ставится воспитателем в разных видах деятельности. При этом воспитательиспользует средства, помогающие дошкольникам планомерно и самостоятельно осуществлять свой замысел: опорныесхемы, наглядные модели, пооперационные карты. Высшей формой самостоятельности детей является творчество.Задача воспитателя — развивать интерес к творчеству. Этому способствуют создание творческих ситуаций в игровой,театральной,художественно-изобразительнойдеятельности,вручномтруде,словесноетворчество.Всеэто—обязательныеэлементыобразажизнидошкольниковвдетскомсаду.Именновувлекательнойтворческойдеятельности перед дошкольником возникает проблема самостоятельного определения замысла, способов и формыего воплощения.

Вгруппепостояннопоявляютсяпредметы,побуждающиедошкольниковкпроявлениюинтеллектуальнойактивности.Этомогутбытьновыеигрыиматериалы,таинственныеписьма-схемы,деталикаких-тоустройств,сломанные игрушки,нуждающиесявпочинке,зашифрованные записи,посылки из космоса ит.п.

Разгадывая загадки, заключенные в таких предметах, дети испытывают радость открытия и познания. «Почемуэто так происходит?», «Что будет, если..?», «Как это изменить, чтобы..?», «Из чего мы это можем сделать?», «Можноли найти другое решение?», «Как нам об этом узнать?» — подобные вопросы постоянно присутствуют в общениивоспитателя со старшими дошкольниками. Периодически в «сундучке сюрпризов» появляются новые, незнакомыедетям объекты, пробуждающие их любознательность. Это могут быть «посылки из космоса», таинственные письма сувлекательнымизаданиями,схемами,ребусами,деталитехническихустройств,зашифрованныезаписиипр.Разгадывая загадки, заключенные в новых объектах, дети учатся рассуждать, анализировать, отстаивать свою точкузрения,строитьпредположения,испытываютрадостьоткрытияи познания.

Особо подчеркивает воспитатель роль книги как источника новых знаний. Он показывает детям, как из книгиможнополучитьответынасамыеинтересныеисложныевопросы.Втрудныхслучаяхвоспитательспециально

обращаетсяккнигам,вместесдетьминаходитвкнигахрешениепроблем.Хорошоиллюстрированнаякнигастановится источникомновыхинтересовдошкольниковипробуждаетвнихстремлениековладениючтением.

2.2.6Особенностивзаимодействияпедагогическогоколлективассемьямивоспитанников

Важным условиемрасширения спектравозможных отношений с миром, другими людьми и самим собойребенкасРАСявляетсявзаимодействиепедагогическогоколлективассемьямидетейсрасстройствамиаутистического спектра. При планировании работы по обеспечению психолого-педагогической поддержки семьи иповышения компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детейнеобходимоучитыватьустановкиродителейнапониманиеособенностейребенкаиподходыкеговоспитанию.

Для таких семей характерны: тяжелые переживания, стрессы, депрессия, ощущение потери смысла жизни и т.д.;дисгармоничные отношения: жесткие ролевые позиции, выраженная избыточная опека; разногласия членов семьи повопросамвоспитания;социальнаясамоизоляциясемьи;информационнаядепривацияродителей;потребностьродителей в кратковременной«передышке».

Родители могут: не до конца осознавать состояние ребенка; отказываются верить в заключения специалистов;испытывать стресс, связанный с проблемами поведения ребенка; постоянно ставить перед ребенком невыполнимыезадачи;обвинять окружающих в некомпетентности;поддерживать лишь ограниченныеформывзаимодействиясребенком;переживатьсобственнуюбеспомощностьит.д.ЛишьнебольшоеколичествородителейдетейсРАСраннегоидошкольного возраста используютестественный игибкийподходввоспитанииребенка.

Поэтому педагогам необходимо соблюдать определенные условия для выстраивания партнерских отношений сродителями:

Проявлять уважение к родителям. Уважение выражается в профессиональной позиции педагога, признающегодостоинства личности, ценности и значимости родителей.Проявлять эмпатию,понимание к проблемам семьиребенкасРАС.

Наличие общей цели, которое позволяет выработать единую линию поведения с ребенком и придерживаться ее идомаив детскомсаду.

Контактидиалогсродителямидаютвозможностьобщатьсяипрояснятьпозициидругдруга.

Понимания и соблюдение собственных прав и прав родителей. Не первое место при взаимодействии педагогов сродителями выходят такие права как: право на собственное мнение и собственный выбор, право на информацию,право науважение,право проситьо помощи,право получатьпризнаниеи т.д.

Распределение ответственности между педагогами и родителями позволяет предупредить взаимное обвинениедругдруга,перекладываниеответственностии уходот нее.

При взаимодействии с родителями педагоги имеют возможность выявить сильные стороны ребенка, включитьблизкое окружение в развивающее взаимодействие с ребенком, продемонстрировать ближайшему окружению все,даженезначительныедостиженияребенка.

Анализвзаимодействиядетскогосадассемьямивоспитанниковпоказывает,чтомногимсовременнымродителямтрудно настроитьсянасовместную спедагогами работу повоспитанию и обучению своего ребенка.Ответственностьзатрудности,проблемывразвитииребенкатакиеродители,какправило,возлагаютнапедагогов–

«ненаучили,ненашлиподход».

Родители полностью или в большей части перекладывают воспитание и обучение своего ребенка на детскийсадпоследующимпричинам:

-родителиневполноймереосознаютсвоиродительскиеправаиобязанности,втомчислевсвететребованийновогозаконодательства;

-родителинекомпетентныввопросахвоспитанияиобучениясовременныхдетей,испытываюттрудностьворганизации совместной деятельностисребенкомв домашних условиях;

-родителипостоянноработаютипроводятсребенкомнедостаточновремени;

-родителинеинтересуютсяжизньюребенкавдетскомсаду,непринимаютучастиявсовместныхмероприятиях;

-родителиведутасоциальныйобразжизни.

Подобнаяотстраненностьродителейотвоспитаниясвоихдетейнетольконегативносказываетсянаихразвитии,но и неизбежно приводитк снижениюкачествадошкольного образования.

Именнопоэтому,обновленноедошкольноеобразованиедолжноспособствоватьформированиюактивнойпозицииродителя,какосновногозаказчикаипотребителягосударственнойуслугикачественногодошкольногообразования.

Главныезадачивзаимодействияссемьейнасовременномэтапе,накоторыенаправленаПрограмма,этосистематическое формирование осознанного родительства, родительской компетентности, максимальное вовлечениеродителейвжизньдетского сада,содействиесовместной деятельности родителей и детей.

ВосновусистемыработыповзаимодействиюссемьейположенатехнологияТ.И.Бабаевой,А.Г.Гогоберидзе,

3.А.Михайловой,максимальносоответствующаятребованиямФГОСДО.Задачи,которыеавторытехнологииподробнопрописываютдлявсехвозрастныхгрупп,обеспечиваютпоэтапноеформированиеродительскойкомпетентности. Предложенное содержание работы по направлениям, хотя и оставляет простор для педагогическоготворчества, но, тем не менее, не дает педагогу даже с небольшим стажем работы свернуть с намеченного авторамикурса.

Работастроитсяпо4 направлениям:

1. Педагогическиймониторинг.

Цель:изучениеособенностейсемейноговоспитания,оценкаудовлетворенностиродителейработойДОО.Содержаниеработы:

-Изучениесоциальногофонасемейнаучебныйгод;

-Анкетированиеродителей;

-«Изучениеособенностейсемейноговоспитания»;

-Педагогическоенаблюдение«Взаимодействиедетейиродителейвситуацииутреннегоприемадетейвгруппу»;

-Педагогическоенаблюдение
«Уровень
мотивацииродителейксотрудничествуспедагогами ДООпокоррекции речи»;

-Итоговоеанкетирование«Оценкаудовлетворенностиродителейкачествомоказанияобразовательныхуслуг;

-Анкетированиеродителейвоспитателямигруппврамкахтемсамообразованияипоитогампедагогическойдиагностики.

2. Педагогическаяподдержка.

Цель:Содействиеформированиюосознанныхобразовательныхзапросовродителей,привлечениексотрудничеству,совместномуразвитию ребенка.

Содержаниеработы:

-обеспечениеинформационнойоткрытостиДОО(официальныйсайт,группыпоинициативеродителейвсоциальныхсетях);

-возможностьзадатьлюбыеинтересующиевопросы,(втомчислеианонимно)специалистамДООпосредствомсайта,почтовыхящиковобратнойсвязинагруппах,внести любыепредложения.

-организация«мягкой»адаптациидетейкдетскомусаду;

-оповещениеродителейотеменеделииконкретныерекомендации отом,чемможнозанятьсясребенкомдомадляееосвоения;

-индивидуальныеконсультациивоспитателейдляродителей;

-помощьвсборедокументовдляобластнойигородскойпсихолого-медикопедагогическихкомиссий;

-бесплатноеобследованиеречиребенка,разоваяконсультациялогопеда;-общесадовыеигрупповыемероприятияпосближениюколлектива
родителейидетей(«Деньоткрытыхдверей»идр.);

-информационныестендыдляродителей;

-еженедельныеприемныечасыадминистрациииспециалистовдля
родителей;

-своевременноеоповещениеопланируемыхвДООмероприятиях;

-организациясовместнойтрудовойдеятельностидетейиродителей
(субботники);

-привлечениесемейкучастиювгородских,областныхидистанционныхконкурсах;

-выставкисемейноготворчества.

3. Педагогическоеобразование.

Цель:Ориентированиеродителейнаразвитиеактивной,компетентнойпозицииродителя.Содержаниеработы:

-ознакомлениеродителейсизменениямизаконодательствавсфереобразования;

-общесадовыеигрупповыеродительскиесобранияпоинтересующимродителейвопросамобученияивоспитаниядетей;

-консультациинасайтеДООи  тематическихстендах  «Искусство  воспитания»,«Психологсоветует»,«Логопедсоветует»,«Докторсоветует»,«Длявас,родители».

4. Совместнаядеятельностьпедагоговиродителей.

Цель:Активноевключениеродителейвсовместнуюдеятельностьсдетьми.Содержаниеработы:

-Совместные мероприятия, праздники, экскурсии для родителей и детейобщесадовые (Праздник Дружной семьи(Флэш-моб), Осенины, День матери, Новый год, 8 марта, 23 февраля, Выпускной бал, День семьи, любви и верности)и групповые,согласнопланамгрупп;

-привлечениеродителей,родственников, старшихдетейкучастиювмероприятияхдетскогосада;

-организация выставок совместных детско-родительских работ в ДОУ к праздникам, в рамках тематических недель ипедагогическихпроектов;

-работародительскихклубов;

-участиедетейиродителейвобщегородскихмероприятиях(культурно-
спортивныйпраздник«Малышок»,

«Мама,папа,я–спортивнаясемья»,«Веселыенотки»,конкурсподелок«Осенняяярмарка»,«Новогодняяигрушка»,

«Конкурскормушек»,«ЗаездынадетскихвелосипедахкоДнюмолодежи»).

В коррекционно-развивающей работе педагогические работники пытаются привлечь родителей через системуметодическихрекомендаций.Этирекомендацииродителиполучаютвустнойформенавечернихприемахиеженедельно по пятницамв письменной форме на карточках или в специальных тетрадях.Рекомендации родителямпо организации домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставаниедетей—как в коммуникативном,так ив общемразвитии.

Методические рекомендации, данные в тетрадях, подскажут родителям, в какое время лучше организоватьсовместную игровуюдеятельность с ребенком,во чтои как следуетигратьс ребенкомдома.Они предоставятдошкольнику возможность занять активную позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти ответы намногие вопросы с помощью взрослого. Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в различные подвижныеигры,проведут пальчиковую гимнастику,прочитают и стихи, помогут научиться лепитьи рисовать,составлятьрассказыиотгадыватьзагадки.Выполняясребенкомпредложенныезадания,наблюдая,рассматривая,играя,взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом успешногообученияребенкав школе.

Заданиятетрадейподбираютсявсоответствиисизучаемымивлогопедическихгруппахдетскогосадалексическими темами и требованиямипрограммы.Длякаждой возрастной группыучтеныособенности развитиядетей данного возраста. Речевую активность таких детей родители должны поддерживать и всячески стимулировать.Это позволяет укрепить доверие ребенка к окружающим взрослым, направить его познавательную активность внужноерусло,вселитьвнегоуверенностьвсобственныхсилахивозможностях,чтобудетспособствоватьпреодолениюотставанияв речевомразвитии.

Для детей родители должны стремиться создавать такие ситуации, которые будут побуждать детей применятьзнания и умения, имеющиеся в их жизненном багаже. Опора на знания, которые были сформированы в предыдущейвозрастной группе, должна стать одной из основ домашней совместной деятельности с детьми. Родители должныстимулироватьпознавательнуюактивностьдетей,создаватьтворческиеигровыеситуации.

На эти особенности организации домашних занятий с детьми каждой группы родителей должны нацеливатьспециалистынасвоихконсультативныхприемах,вматериалахна стендахивпапках«Специалистысоветуют».

Специально для родителей детей, посещающих логопедические группы, в методический комплект к Программерекомендуется включать материалы для стенда «Родителям о речи и общении ребенка» и материалы для оформленияродительских уголков в групповой раздевалке. Материалы родительских уголков помогают родителям организоватьразвивающееобщениесребенкомидома,инапрогулке,содержатописаниеопытов,подвижныхигр,художественныепроизведениядлячтенияизаучивания.Полезныедляродителейматериалывключеныивкнигу

«Еслиребенокплохообщаетсяиговорить».

ПривзаимодействииссемьямидетейсРАСпедагогдолжен:

1. Ориентироватьродителейнаизменениявличностномразвитиистаршихдошкольников—развитиелюбознательности, самостоятельности, инициативы и творчества в детских видах деятельности. Помочь родителямучитыватьэтиизмененияв своей педагогическойпрактике.

2. Способствоватьукреплениюфизическогоздоровьядошкольниковвсемье,обогащениюсовместногосдетьмифизкультурногодосуга(занятиявбассейне,коньки,лыжи,туристическиепоходы),развитиюудетейуменийбезопасного поведениядома,наулице,влесу,уводоема.

3. Побуждатьродителейкразвитиюгуманистическойнаправленностиотношениядетейкокружающимлюдям,природе, предметам рукотворного мира, поддерживать стремление детей проявить внимание, заботу о взрослых исверстниках.

4. Познакомитьродителейсусловиямиразвитияпознавательныхинтересов,интеллектуальныхспособностейдошкольниковвсемье.Поддерживатьстремлениеродителейразвиватьинтересдетейкшколе,желаниезанятьпозициюшкольника.

5. Включатьродителейвсовместнуюспедагогомдеятельностьпоразвитиюсубъектныхпроявленийребенкавэлементарнойтрудовойдеятельности(ручнойтруд,трудпоприготовлениюпищи,трудвприроде),развитиюжеланиятрудиться,ответственности,стремлениядовести начатоеделодо конца.

6. Помочь родителям создать условия для развития эстетических чувств дошкольников, приобщения детей в семье кразнымвидамискусства(архитектуре,музыке,театральному,изобразительномуискусству)ихудожественнойлитературе.

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙРАЗДЕЛ

3.3.1.ОПИСАНИЕ.

3.3.1.1. Материально-техническоеобеспечение.Кадровоеобеспечение.

Материально-техническое обеспечение ― это общие характеристики инфраструктуры общего и специальногообразования, включая параметры информационно образовательной среды.Материально-техническое обеспечениедошкольного образования воспитанников с РАС должно отвечать не только общим, но и их особым образовательнымпотребностям. В связи с этим в структуре материально-технического обеспечения процесса образования должна бытьотражена специфика требований к организации пространства; временного режима обучения; техническим средствамобучения; специальным дидактическим материалам, компьютерным инструментам обучения, отвечающим особымобразовательнымпотребностямвоспитанниковсРАС.
Пространство(преждевсегозданиеиприлегающаятерритория),вкоторомосуществляетсяобразованиевоспитанников с РАС, должно соответствовать общим требованиям, предъявляемым к дошкольным образовательныморганизациям,в частности:

-кобеспечениюсанитарно-бытовыхисоциально-бытовыхусловий;

-ксоблюдениюпожарнойиэлектробезопасности;

-ксоблюдениютребованийохранытруда;

-ксоблюдениюсвоевременныхсроковинеобходимыхобъемовтекущегоикапитальногоремонтаидр.

Материально-техническаябазареализацииадаптированнойобщеобразовательнойпрограммыдлявоспитанниковсРАСдолжнасоответствоватьдействующимсанитарнымипротивопожарнымнормам,нормамохраны трудаработниковобразовательныхорганизаций,предъявляемымк:
-участку(территории)изданиюдошкольнойобразовательнойорганизации;
-помещениям для осуществления образовательного и коррекционно-развивающего процессов: кабинетам учителя-логопеда,учителя-дефектолога,педагога-психолога и др.специалистов,структура которых должна обеспечиватьвозможностьдляорганизацииразныхформдеятельности;
-кабинетаммедицинскогоназначения;
-помещениям
для
питания
обучающихся,
а
также
для
хранения
и
приготовления
пищи,
обеспечивающимвозможностьорганизациикачественного горячегопитания;
-туалетам,коридорамидругимпомещениям.
КадровоеобеспечениереализацииАООП

Дошкольнаяобразовательнаяорганизация,реализующаяАООПдлявоспитанниковсРАС,должнабытьукомплектована педагогическими, руководящими и иными работниками, имеющими профессиональную подготовкусоответствующегоуровняинаправленности.

Уровеньквалификацииработниковдошкольнойобразовательнойорганизации,реализующейАООП,длякаждой занимаемой должности должен соответствовать квалификационным характеристикам по соответствующейдолжности, а для педагогических работников государственной или муниципальной образовательной организации ―такжеквалификационнойкатегории.

Образовательнаяорганизацияобеспечиваетработникамвозможностьповышенияпрофессиональнойквалификации,веденияметодическойработы,применения,обобщенияираспространенияопытаиспользованиясовременныхобразовательныхтехнологийобучающихсясРАС.

ВреализацииАООПдлявоспитанниковсРАСпринимаютучастиеследующиеспециалисты:учителя-дефектологи,воспитатели,учителя-логопеды,педагоги-психологи,инструкторыпофизическойкультуреиадаптивнойфизическойкультуре,музыкальныйработник,социальныепедагоги,педагогидополнительногообразования,медицинскиеработники,втом числеспециалистпо лечебной физкультуре.

Учитель-дефектологдолжениметьвысшеепрофессиональноеобразованиепоодномуизвариантовпрограммподготовки:

а)понаправлению «Специальное
(дефектологическое) образование» пообразовательнымпрограммамподготовки олигофренопедагога;

б)понаправлению«Педагогика»пообразовательнымпрограммамподготовки олигофренопедагога;

в)поспециальности   «Олигофренопедагогика»     или  по
специальностям
«Тифлопедагогика»,

«Сурдопедагогика»,«Логопедия»припрохождениипереподготовкивобластиолигофренопедагогики;

г)попедагогическимспециальностямилипонаправлениям(«Педагогическоеобразование»,«Психолого-педагогическоеобразование»)собязательнымпрохождениемпрофессиональнойпереподготовкивобластиолигофренопедагогики.

Воспитателидолжныиметьвысшееилисреднеепрофессиональноеобразованиепоодномуизвариантовпрограммподготовки:

а)поспециальности«Специальнаяпедагогикавспециальных(коррекционных)образовательныхучреждениях»или

«Специальноедошкольноеобразование»;

б)понаправлению
«Специальное(дефектологическое)образование»по
образовательным
программамподготовки олигофрено-педагога;

в) по направлению «Педагогика» по образовательным программам подготовки олигофренопедагога;г)поспециальности«Олигофренопедагогика»;

д) по другим педагогическим специальностям с обязательным прохождением профессиональной переподготовки илиповышениемквалификациивобластиспециальнойпедагогикиилиспециальнойпсихологии,подтвержденнойдокументом о повышенииквалификации или дипломом о профессиональной переподготовке.

Педагог-психологдолжениметьвысшеепрофессиональноеобразованиепоодному извариантовпрограммподготовки:

а)поспециальности«Специальнаяпсихология»;

б)понаправлению«Педагогика»пообразовательнымпрограммамподготовкибакалавраилимагистравобластипсихологического сопровожденияобразованиялицсОВЗ;

в)понаправлению«Специальное(дефектологическое)образование»пообразовательнымпрограммамподготовкибакалавра или магистравобласти психологического сопровождения образованиялиц сОВЗ;

г)попедагогическимипсихологическимспециальностямилинаправлениямподготовкипсихологасобязательнымпрохождениемпрофессиональной переподготовки вобласти специальной психологии.

Прилюбомвариантепрофессиональнойподготовкипедагог-психологдолженобязательнопройтипереподготовкуиликурсыповышенияквалификациивобластиолигофренопедагогикиилипсихологиилицсрасстройствамиаутистическогоспектра,подтвержденныедокументом установленного образца.

Учитель-логопед
должен
иметь
высшее
профессиональное
образование
по
одному
из
вариантов
программподготовки:

а)поспециальности:«Логопедия»;

б)понаправлению
«Специальное(дефектологическое)образование»
по
образовательным
программамподготовки бакалавраили магистрав области логопедии;

в)попедагогическимспециальностямилипонаправлениям(«Педагогическоеобразование»,«Психолого-педагогическоеобразование»)собязательнымпрохождениемпрофессиональнойпереподготовкивобластилогопедии.

Прилюбомвариантепрофессиональнойподготовкиучитель-логопеддолженобязательнопройтипереподготовку или курсы повышения квалификации в области психологии лиц с расстройствами аутистическогоспектра,подтвержденныедокументомустановленного образца.

Для работы с воспитанниками с РАС необходим тьютор. Уровень его образования должен быть не нижестепени/квалификациибакалавра:
а)понаправлению«Специальное(дефектологическое)образование»;
б) по направлению «Педагогика» (один из профилей подготовки в областиспециальной(коррекционной)педагогики;специальной(коррекционной)психологии).
С целью поддержки в образовательном процессе воспитанников с РАС в штатное расписание дошкольнойобразовательной организации должен быть включен ассистент (помощник), имеющий образование не ниже общегосреднего и прошедший соответствующуюпрограммуподготовки к работесдетьми.
Инструктор по физической культуре должен иметь высшее или среднее профессиональное образование поодномуизвариантов программподготовки:

а)высшеепрофессиональноеобразованиевобластифизкультурыиспортабезпредъявлениятребованийк стажуработы;

б) высшее профессиональное образование и дополнительное профессиональное образование в области физкультуры испортабезпредъявлениятребований кстажуработы;

в)среднеепрофессиональноеобразованиеистажработывобластифизкультурыиспортанеменее2лет.

Прилюбомвариантепрофессиональнойподготовкиинструктордолженобязательнопройтипереподготовкуили курсы повышения квалификации в области олигофренопедагогики, подтвержденные документом установленногообразца.

Музыкальный руководитель должен иметь высшее или среднее профессиональное образование по укрупненнойгруппе специальностей «Образование и педагогика» (направление «Педагогическое образование», «Педагогика» илиспециальности(профили)вобластимузыкальногообразования)без предъявлениятребованийкстажуработы.

При любом варианте профессиональной подготовки музыкальный руководитель должен обязательно пройтипереподготовку или курсы повышения квалификации в области олигофренопедагогики, подтвержденные документомустановленногообразца.

Педагогдополнительногообразованиядолжениметьвысшеепрофессиональноеобразованиеилисреднеепрофессиональное образование в области, соответствующей профилю кружка, секции, студии, клубного и иногодетского объединения без предъявления требований к стажу работы; либо высшее профессиональное образование илисреднеепрофессиональноеобразованиеидополнительноепрофессиональноеобразованиепонаправлению

«Образованиеипедагогика»безпредъявлениятребованийкстажуработы.

ПриполучениидошкольногообразованиявоспитанникамисРАСпоАООПсовместносдругимивоспитанникамидолжныбытьсоблюденыследующиетребованиякуровнюинаправленностиподготовкиспециалистов:

Педагогическиеработники−учитель-логопед,музыкальныйруководитель,инструкторпофизическойкультуре,воспитатель,педагог-психолог,социальныйпедагог,тьютор,педагогдополнительногообразованиядолжныиметьнарядусосреднимиливысшимпрофессиональнымпедагогическимобразованиемпосоответствующемузанимаемойдолжностинаправлению(профилю,квалификации)подготовкидокументоповышении квалификации, установленного образца в области инклюзивного образования детей с расстройствамиаутистического спектра.

Учитель-дефектологдолжениметьвысшеепрофессиональноепедагогическоеобразованиепоодномуизвариантовподготовки(см.выше)идокументоповышенииквалификации,установленногообразцавобластиинклюзивного образованиядетей срасстройствами аутистического спектра.

Тьютор(младшийсотрудник)(постоянноеиливременноеподключение)должениметьвысшеепрофессиональноепедагогическоеобразованиеидипломустановленногообразцаопрофессиональнойпереподготовкепосоответствующейпрограмме.

Ассистент(помощник)должениметьобразованиененижесреднегообщегоипройтисоответствующуюпрограммуподготовки.

Дошкольнаяобразовательнаяорганизацияимеетправовключатьвштатноерасписаниеспециалистовпоинформационно-техническойподдержкереализацииАООП,имеющихсоответствующуюквалификацию.

Медицинскиеработники,включенныевпроцесссопровождениявоспитанников(врач-психиатр,невролог,педиатр), должныиметь высшеепрофессиональное образование, соответствующеезанимаемойдолжности.

При необходимости дошкольная образовательная организация может использовать сетевые формы реализацииобразовательных программ, которые позволят привлечь специалистов (педагогов, медицинских работников) другихорганизацийкработесвоспитанникамисРАСдля удовлетворенияихособыхобразовательныхпотребностей.

СодержаниеАООП разрабатываетсяиреализуетсяобразовательнойорганизациейнаосноверекомендацийППК и ИПР ребенка-инвалида (при наличии) с обязательным участием педагога-психолога, учителя-дефектолога,учителя-логопедаидругихспециалистов:

Учительдефектолог:

-при адаптации содержания программы: оказывает методическую поддержку педагогам при адаптации игр, заданий,дидактических материалов (они должны соответствовать возможностям ребенка и уровню развития когнитивныхнавыков), курирует изменения предметно-пространственной развивающей образовательной среды. Основной цельюего работы является преодоление преград к самостоятельному участию ребенка с РАС в образовательном процессе.Помощь со стороны учителя-дефектолога оказывается до тех пор, пока ребенок не сможет наравне с другими детьмиовладеватьсодержаниемзаявленнойАООП, реализуемойпедагогами,присозданныхспециальныхусловияхидр.;

-приреализациипрограммы:преодолениенеравномерностивразвитии,коррекциюнавыков,препятствующихуспешному овладению программным материалом (развитие мелкой моторики, зрительно-моторной координации ит.д.), ликвидацию пробелов в программном материале (при необходимости – введение альтернативной и облегченнойкоммуникации,глобальногочтенияит.п.),осуществляетформированиемотивациидеятельности,базовыхпредпосылок учебной деятельности (навыков имитации, понимания инструкций, навыков работы по образцу и т.д.),развитиесоциально-бытовыхнавыков идр.

Учитель-логопед:

-при адаптации содержания программы: оказывает методическую поддержку педагогам по организации речевогорежима,адаптацииинструкцийкзаданиям,вопросов,текстовидругихдидактическихматериалов,подборехудожественныхпроизведений длячтения,заучивания,пересказа,инсценировкипоролямидр.;

-при реализации программы: осуществляет формирование коммуникативной стороны речи (развитие активного ипассивного словаря, развитие диалогической речи, обучение ответам на поставленные вопросы, умению задаватьвопросы), пониманиеобращеннойречи(пониманиеинструкций,текстов,диалогов, прочитанногоматериалаи

т.д.), работу над просодической стороной речи, ее мелодическими и ритмическими компонентами, подготовку кобучениюграмотеиписьмуидр.

Педагог-психолог:

-при адаптации содержания программы: оказывает методическую помощь в установлении контакта с ребенком сРАС, подборе доступных для ребенка форм совместной деятельности со взрослым и с другими детьми, выстраиваниявзаимоотношения между ребенком с РАС и другими детьми, адаптации сценариев праздников и других мероприятий,участвует в разработке и реализации программ знакомства детей с РАС со школой (на этапе завершения дошкольногообразования),проводитразъяснительнуюработусвоспитателямиидругимисотрудникамиобразовательнойорганизации по особенностям развития и коммуникации с детьми с РАС, консультирует родителей по участию вобразовательномпроцессеидр.;

-приреализациипрограммы:осуществляетадаптациюребенкапривключениивобразовательныйпроцесс,формирует доброжелательные отношения других детей к ребенку с РАС; коррекцию нежелательного поведения;формированиесоциальнокоммуникативных навыков;усвоениесоциальноправильных формповедения;развитиепознавательной,эмоциональнойиличностнойсферы,втомчисле-«моделипсихического»,котораявключаетпонимание эмоций, намерений, желаний, предсказание действий других на основе их желаний и мнений, пониманиементальной причинности,обманаидр.

Социальныйпедагогобеспечиваетвзаимодействиеобразовательноорганизациисдругимиучреждениями,оказывающими психолого-педагогическое сопровождение детей с РАС с целью реализации образовательной АООП,социализации и адаптации ребенка,переходаребенкак школьномуобучениюи др.

ВдошкольномвозрастезначительноеколичестводетейсРАСневладеетречью,посколькумногиедетиначинают говорить значительно позже, чем их сверстники. Многие дети способны произнести всего несколько слов,которые часто понятны только близким людям. Кроме того, практически всегда у этих детей в той или иной степенинарушаетсяипониманиеречи.Ребеноквместовыражениясвоихжеланийипросьбможетиспользоватьдлякоммуникациинежелательноеповедение:кричать,кусаться,убегатьидр.Поэтомуихнеобходимонаучитьиспользовать альтернативные средства коммуникации. Одним из таких способов является набор карточек (картинкис изображением необходимого ему предмета/человека/желаемого действия), с помощью которого ребенок можетвыразить свою просьбу. Например, если ребенок хочет пить, то он приносит/показывает воспитателю карточку сизображениемчашки(«Хочупить»).Всвоюочередь,взрослыйсможетобъяснитьребенку,такжеиспользуякартинки, что после обеда он будет спать. Таким образом, все педагоги, работающие с таким ребенком, должнывладетьнавыкамиальтернативнойкоммуникации.

В образовательной ситуации ребенок с РАС испытывает значительные трудности с организацией собственногоповеденияивполучениизнаний,особенно–вформатефронтальногопреподнесенияинформации.Дляпреодоления

данных трудностей, постепенного включения в игры и занятия должно быть организовано сопровождение ребенка сРАС помощником-ассистентом. Необходимость помощника-ассистента указывается в заключении ППК или/и вИПР (приналичии).Послепроведенияпсихологопедагогическойдиагностикирешениеонеобходимостипомощника -ассистентаможетбытьпринятонаППкобразовательнойорганизации.Основнымпоказаниемдляназначенияпомощника-ассистентаявляютсясложностиуправлениясобственнымповедениемврамкахобразовательнойдеятельности, мешающие как самому ребенку с РАС, так и остальным детям. Помощник-ассистент помогает ребенкуадаптироватьсявновойобстановке,ориентироватьсявпоследовательностисобытий,пониматьинструкциивоспитателя,купироватьэпизодынежелательногоповедения,коммуницироватьсосверстниками,развиватьсоциально-бытовые навыки. Постепенно помощь помощникаассистента может быть сокращена и регламентировананаличиемновыхсоциальныхситуаций(вовремяпраздников,театральныхпредставлений,экскурсийит.п.).НекоторымдетямсРАСпомощник-ассистентпотребуетсянапротяжениивсего периоданахождениявдетскомсаду.

Координация реализации АООП осуществляется на заседаниях ППк образовательной организации с участиемвсехпедагогови специалистов,задействованныхвреализации образовательныхпрограмм.

3.3.1.2. Обеспеченностьметодическимматериалом,средствамиобученияивоспитания

ОсновнаяпрограммапокоторойработаетгруппакомпенсирующейнаправленностисРАС:

«Оценка знаний учебной программы для детей с аутизмом и другими нарушениями в развитии (ABLLS – R)», докторДжеймсомПартингтоном,2006г.

	Образовательнаяобласть

(занятие)
	Группа
	Кол-вочасов
	Программа
	Методическоепособие

	
	
	
	Автор
	Вид,название
	Автор
	Название

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	Образовательная
	Разновоз
	
	Н.Е.Веракса,
	Основнаяобразовательная
	К.Ю.Белая,2014г.
	Формированиеоснов

	область
	растная
	
	Т.С.Комарова,
	программа«От рождения
	
	безопасностиу

	«Познавательное
	группас
	
	М.А.Васильева
	до школы»,2015г.
	
	дошкольников2-7лет,

	развитие»
	РАС (2 подгруппы)
	
	
	
	
	издательствоМОЗАИКА-


	· Ознакомлениес окружающиммиромприроды

· Формированиеэлементарныхматематическихпредставлений
	
	3

3
	
	
	
	СИНТЕЗМосква.

	
	
	
	
	
	Р.С.Буре,2014 г.
	Социально-нравственноевоспитание дошкольников3-7лет,издательствоМОЗАИКА-СИНТЕЗ

Москва.

	
	
	
	
	
	Н.Е.Веракса,А.Н.Веракса,2014г.
	Проектная деятельностьдошкольников5-7 лет,издательствоМОЗАИКА-

СИНТЕЗМосква.

	
	
	
	
	
	О.В.Дыбина,2015г.
	Ознакомление спредметами и социальнымокружением,подготовительная группа,МОЗАИКА-СИНТЕЗ

Москва.

	
	
	
	
	
	И.А. Помараева, В.А.Позина,2014г.
	Формированиеэлементарныхматематическихпредставлений,подготовительнаягруппа,МОЗАИКА-СИНТЕЗ

Москва

	
	
	
	
	
	Н.Е.Веракса,О.Р.Галимов,2014г.
	Познавательно-исследовательскаядеятельностьдошкольников(длядетей4-7 лет),МОЗАИКА-

СИНТЕЗМосква


	Образовательная

область(занятие)
	Группа
	Кол-вочасов
	Программа
	Методическоепособие

	
	
	
	Автор
	Вид,название
	Автор
	Название

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	Образовательнаяобласть

«Художественно-эстетическоеразвитие»

· Рисование

· Лепка

· Аппликация

· музыка
	Разновозрастнаягруппа сРАС
	4

3

2

2
	Н.Е. Веракса,Т.С. Комарова,М.А.Васильева
	Основная образовательнаяпрограмма «От рождениядошколы»,2015г.
	М.Б.Заценина,Т.Е.Жукова,2016г.
	Музыкальное воспитание вдетскомсаду,младшиегруппы/подготовительные,

Москва-синтез,ФГОС

	
	
	
	
	
	О.Н.Арсеневская,2011г.
	Система музыкально-оздоровительной работы вдетскомсаду,издательство

«Учитель»

	
	
	
	
	
	Е.Н. Арсенина.2011г.
	Музыкальные занятия вподготовительнойгруппе,

издательство«Учитель»

	
	
	
	
	
	Т.С. Комарова, 2011г.
	Занятия по изобразительнойдеятельности,младшаягруппа,МОЗАИКА-СИНТЕЗ

Москва

	
	
	
	
	
	Т.С. Комарова, 2011г.
	Занятия по изобразительнойдеятельности,подготовительнаягруппа,

МОЗАИКА-СИНТЕЗМосква

	
	
	
	
	
	Т.С. Комарова, 2011г.
	Занятияпоизобразительной

деятельности,средняягруппа,МОЗАИКА-СИНТЕЗМосква

	
	
	
	
	
	Л.В. Куцапова, 2011г.
	Творим и мастерим, для детей4-7лет,МОЗАИКА-СИНТЕЗ

Москва


	Образовательная

область(занятие)
	Группа
	Кол-вочасов
	Программа
	Методическоепособие

	
	
	
	Автор
	Вид,название
	Автор
	Название

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	Образовательнаяобласть

«Физическоеразвитие»

-спортивныйзал
	Разновозрастнаягруппа сРАС
	2 часа внеделю
	Н.Е. Веракса,Т.С. Комарова,М.А.

Васильева
	Основная образовательнаяпрограмма «От рождениядошколы»,2015г.
	М.Н.Клюева
	«Корригирующаягимнастикадля детей с нарушениемопорно-двигательногоаппаратавусловияхдетского

сада». С-Питер, «Детство-

	
	
	
	
	
	
	ПРЕСС», 2001.

	
	
	
	
	
	Е.А.Бабенко,

.М.ФедоровскаяКирилловаЮ.А.,
	«Игры, которые лечат. Длядетейот5до7лет».

Сценарий
физкультурных

	
	
	
	
	
	2012 г.
	досугов
и
спортивных

	
	
	
	
	
	
	праздников
для
детей

	
	
	
	
	
	
	логопедических
групп
с

	
	
	
	
	
	
	диагнозом
ОНР
и
де
тей

	
	
	
	
	
	
	массовыхгруппдетскогосада

	
	
	
	
	
	
	от3до7лет,издательство

	
	
	
	
	
	
	«Детство-пресс»

	
	
	
	
	
	Е.И. Подольская,
	Необычныефизкультурные

	
	
	
	
	
	2010г
	занятиядлядошкольников,

	
	
	
	
	
	
	издательство«Санкт-

	
	
	
	
	
	
	Петербург»

	
	
	
	
	
	Е.А. Покровская,2010г.
	Игры на развитие ловкости,издательство учитель

Волгоград

	
	
	
	
	
	Е.А. Сочевская, 2010г.
	Игры-эстафетыиспользованиемтрадиционного

физкультурногоиздательство
	с

инвентаря,детсво-пресс


	
	
	
	
	
	
	«Санкт-Петербург»

	
	
	
	
	
	Е.В.Сулим,2010г.
	Занятияпофизкультурев

	
	
	
	
	
	
	детскомсаду,издательство

	
	
	
	
	
	
	сфераМосква

	
	
	
	
	
	Т.В.Хабаров,2010г.
	Развитиедвигательных

	
	
	
	
	
	
	способностейстарших

	
	
	
	
	
	
	дошкольников,издательство

	
	
	
	
	
	
	детсво-пресс«Санкт-

	
	
	
	
	
	
	Петербург»

	
	
	
	
	
	Л. А.Соколова,2016
	Комплексысюжетных

	
	
	
	
	
	г.
	утренникгимнастикдля

	
	
	
	
	
	
	дошкольников,ДЕТСКТВО-

	
	
	
	
	
	
	ПРЕССА,Санкт-Петербург.


	Образовательная

область(занятие)
	Группа
	Кол-вочасов
	Программа
	Методическоепособие

	
	
	
	Автор
	Вид,название
	Автор
	Название

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	Образовательнаяобласть

«Физическоеразвитие»

- бассейн
	Разновозрастнаягруппа сРАС
	1 час в неделю
	Е.К.Воронова
	«Программа обученияплаваниювдетскомсаду»
	М.В.Рыбак,2012г.
	Занятия
в
бассейне
с

дошкольниками,издательствоМосква

	
	
	
	
	
	М.В.Рыбак,2015г.
	Спортивныйдошколенок.Сборник,выпуск10,издательствоБелгород

	
	
	
	
	
	М.В.Рыбак,2014г.
	Спортивный
дошколенок.

Сборник,
выпуск
5,издательствоБелгород

	
	
	
	
	
	М.В.Рыбак,2014г.
	Спортивный

дошколенок.Сборник,
выпуск
6,
издательствоБелгород


	
	
	
	
	
	Ю.А. Кирилова .2015г.
	Профилактика и коррекциянарушенийплоскостопияудошкольников,издательствоДетство-Пресс


3.3.2 Распорядокирежимдлявоспитанников.

Временной режим образования воспитанников с РАС (учебный год, учебная неделя, день) устанавливается всоответствиисзаконодательнозакрепленныминормативами(ФЗ«ОбобразованиивРФ»,СанПиН,приказыМинистерстваобразованияидр.),атакже локальнымиактамидошкольнойобразовательнойорганизации.

ПрограммаоставляетзаОрганизациейправонасамостоятельноеопределениережимаираспорядкадня,устанавливаемых с учетом условий реализации программы Организации, потребностей участников образовательныхотношений,особенностейреализуемыхавторскихвариативныхобразовательныхпрограмм,вт.ч.программдополнительногообразованиядошкольниковидругихособенностейобразовательнойдеятельности,атакжесанитарно-эпидемиологическихтребований.

РаспорядокднядлядетейсРАС(нахолодныйпериод)

Таблица№4

	Режимныемоменты
	Средняя группа(4-5лет)
	Старшаягруппа(5-6лет)
	Подготовительная группа(6-7лет)

	Прием,осмотр,свободнаяигра,

самостоятельная деятельность,дежурство
	7.00-8.00
	7.00-8.00
	7.00-8.00

	Ежедневнаяутренняягимнастика
	8.00-8.07
	8.10-8.20
	8.20-8.30

	Подготовкакзавтраку, завтрак
	8.07-8.40
	8.20-8.45
	8.30-8.50

	Игры,подготовкакзанятиям
	8.40-9.00
	8.45-9.00
	8.50-9.00


	Организованная образовательнаядеятельность
	9.00-9.20

9.30-9.50
	9.00-9.25

9.35-9.55
	9.00-9.30

9.40-10.10

10.20-10.50

	2-йзавтрак
	9.50-9.55
	9.55-10.00
	10.10-10.15

	Подготовкакпрогулке,прогулка
	9.55-12.15
	10.00-12.30
	10.50-12.40

	Возвращениеспрогулки,

самостоятельнаядеятельность
	12.15-12.30
	12.30-12.40
	12.40-12.50

	Подготовкакобеду, обед
	12.30-13.00
	12.40-13.10
	12.50-13.15

	Спокойныеигры,подготовкакосну,чтениехудожественнойлитературы,

дневной сон
	13.00-15.00
	13.10-15.00
	13.15-15.00

	Постепенныйподъем,самостоятельная

деятельность
	15.00-15.10
	15.00-15.10
	15.00-15.10

	Полдник
	15.10-15.25
	15.10-15.25
	15.10-15.25

	Организованная образовательнаядеятельность
	
	15.25-15.50
	

	Самостоятельнаядеятельность,игры,

конструктивно-модельнаядеятельность
	15.25-16.25
	15.50-16.30
	15.25-16.30

	Подготовкакужину,ужин
	16.25-16.55
	16.30-16.55
	16.30-16.55

	Самостоятельнаядеятельность
	16.55-17.10
	16.55-17.10
	16.55-17.10

	Прогулка,уходдомой
	17.00-19.00
	17.00-19.00
	17.00-19.00


РаспорядокднядлядетейсРАС(нахолодныйпериод)

Таблица№5

	Режимныемоменты
	Средняягруппа

(4-5 лет)
	Старшаягруппа

(5-6 лет)
	Подготовительная группа(6-7лет)

	Приемдетейнаулице,самостоятельнаядеятельность
	7.00-8.00
	7.00-8.10
	7.00-8.20


	Утренняягимнастиканасвежемвоздухе
	8.00-8.07
	8.10-8.20
	8.20-8.30

	Подготовкакзавтраку, завтрак
	8.05-8.40
	8.20-8.45
	8.30-8.50

	Самостоятельнаядеятельность
	8.40-9.00
	8.45-9.00
	8.50-9.00

	Подготовкакпрогулке.Прогулка:самостоятельнаядеятельность,труд,игры,наблюдения,физкультурно-оздоровительнаяработа,поддержкидетской инициативы в индивидуальнойформе,чтение,художественно-творческаядеятельность,общение.Музыкально-художественная,

двигательная деятельность. Праздники,развлечения.
	9.00-12.15
	9.00-12.30
	9.00-12.40

	2-йзавтрак
	10.25-10.35
	10.30-10.40
	10.35-10.45

	Возвращение с прогулки,образовательнаядеятельностьв ходе

режимныхмоментов
	12.15-12.30
	12.30-12.40
	12.40-12.50

	Подготовкакобеду. Обед
	12.30-13.00
	12.30-13.10
	12.50-13.15

	Подготовкакосну,дневнойсон
	13.00-15.00
	13.10-15.00
	13.15-15.00

	Постепенный подъем, физкультурно-оздоровительнаяработа,

самостоятельнаядеятельность
	15.00-15.10
	15.00-15.10
	15.00-15.10

	Полдник
	15.10-15.25
	15.10-15.25
	15.10-15.25

	Самостоятельнаядеятельность
	15.25-16.25
	15.25-16.30
	15.25-16.30

	Подготовкакужину. Ужин
	16.25-16.55
	16.30-16.55
	16.30-16.55

	Прогулка, самостоятельная

деятельность, уходдетейдомой
	16.55-19.00
	16.55-19.00
	16.55-19.00


3.3.3 Особенноститрадиционныхсобытий,праздников,мероприятий

ГлавнаянашазадачавДОО—наполнитьежедневнуюжизньдетейсРАСувлекательнымииполезнымиделами,
создать
атмосферу
радости
общения,
коллективного
творчества,
стремления
к
новым
задачам
и
перспективам.Дляорганизациитрадиционныхсобытийэффективноиспользованиесюжетно-тематическогопланированияобразовательногопроцесса.Темыопределяютсяисходяизинтересовипотребностейдетей,необходимости обогащения детского опыта и интегрируют содержание, методы и приемы из разных образовательныхобластей.

Единаятемаотражаетсяворганизуемыхвоспитателемобразовательныхситуацияхдетскойпрактической,игровой, изобразительной деятельности, в музыке, в наблюдениях и общении воспитателя с детьми. В организацииобразовательнойдеятельностиучитываетсятакжепринципсезонности.Тема«Временагода»находитотражениекаквпланированииобразовательныхситуаций,такивсвободной,игровойдеятельностидетей.Ворганизацииобразовательнойдеятельностиучитываютсятакжедоступныепониманиюдетейсезонныепраздники,такиекакНовый год, проводы Зимушки-зимы и т. п., общественнополитические праздники (День народного единства, Деньзащитника Отечества, Международный женский день, День Победы и др.). Для развития детской инициативы итворчества воспитатель проводит отдельные дни необычно — как День космических путешествий, День волшебныхпревращений,Деньлесных обитателей.Втакиеднивидыдеятельностиирежимныепроцессыорганизуютсявсоответствиисвыбраннымтематическимзамысломипринятымиролями:«космонавты»готовяткосмическийкорабль,снаряжение,готовяткосмическийзавтрак,расшифровываютпосланияинопланетян,отправляютсявпутешествиепонезнакомойпланетеи пр.

В общей игровой, интересной, совместной деятельности решаются многие важные образовательные задачи. Вовторойполовинеднянеболеедвухразвнеделюпроводятсядополнительныезанятия—повыборуДОО:компьютерные игры, иностранный язык, ритмика и т. п. В это время планируются также тематические вечера досуга,занятиявкружках,свободныеигрыисамостоятельнаядеятельностьдетейпоинтересам,театрализованнаядеятельность, слушание любимых музыкальных произведений по заявкам детей, чтение художественной литературы,доверительный разговор иобсуждениесдетьми интересующихихпроблем.

Таблица№6

ТрадицииДОУ

	Праздник
	Содержаниеработы
	Дата


	(событие)
	
	

	ДеньЗнаний
	Развитие у детей познавательной мотивации, интереса к школе, книгам.Формированиедружеских,доброжелательныхотношениймеждудетьми.Продолжение знакомства с детским садом как ближайшим социальнымокружением ребенка,расширение представленийопрофессияхсотрудниковдетскогосада(воспитатель,помощниквоспитателя,

музыкальныйруководитель,врач,дворник)
	1сентября

	Тематическаянеделя

«Забезопасностьдорожногодвижения!»
	Закрепить с детьми Правила дорожной безопасности; продолжать учитьсоблюдатьправилабезопасногоповедениянаулицеиприпереходечерезпроезжуючасть;воспитыватькультуруповеденияна улице.
	3неделя

	Праздник

«Осени иУрожая»
	Расширение знаний детей об осени, формирование обобщенныхпредставленийобосеникаквременигода,приспособленностирастенийиживотныхкизменениям вприроде,явленияхприроды.Расширение

представленийонеживойприроде.Расширениезнанийдетейожизнидикихзверейиптиц,об ихподготовкикхолодномувременигода.
	4неделя

	ВсемирныйденьДоброты
	Формироватьудетейпредставленияонравственныхнормахотношенийсокружающими; развивать дружеские, доброжелательные отношения вколлективе, коммуникативныенавыки;закреплятьвежливыеслова,

воспитыватькультуруобщения,чуткость,отзывчивость,сопереживание.
	13ноября

	ДеньМатери
	Дать представление о значимости матери для каждого человека;познакомитьспроизведениямиомаме,воспитыватьлюбовь,ласковоеичуткое отношение к самым близким людям – папе, маме, бабушке,дедушке,уважениекповседневномутрудуродителей, ихжизненному

опыту.
	27ноября

	День

Неизвестного
	ФормированиесознаниянеобходимостизащищатьОтечество.

Воспитаниепатриотизма,гордостизанашихсолдат,уваженияи
	3декабря


	солдата
	благодарногоотношениякпогибшимгероямвоенныхдействий.
	

	Новыйгод
	Созданиеудетейпраздничногоновогоднего,сказочногонастроения.
	31декабря

	Всемирныйдень

«спасибо»
	Закрепить правила вежливого общения детей со сверстниками ивзрослыми;развиватьсвязнуюречь,вспомнитьиактивизироватьвречи

«добрые,волшебные»слова;воспитыватьвежливостьвобщениислюдьми.
	11января

	Колядки
	Развитие у детей дошкольного возраста устойчивого интереса к русскойнароднойкультуре,воспитаниедуховностииформированиеэстетическогосознаниядошкольниковвпроцессеознакомлениясрусскимпраздником-

Колядки.
	14января

	«Неделябезопасностидорожного

движения»
	Продолжатьучитьдетейправиламповедениянаулице.
	4неделя

	ДеньзащитникаОтечества
	Формирование представлений о празднике День защитника Отечества;расширениезнанийдетейозащитникахРодины–военных,родахвойск;обогащение словарного запаса детей по теме.Совершенствованиекоммуникативных навыков; воспитание любви к Родине, уважения кзащитникам Отечества; формирование патриотического чувства ипервичныхнравственно–ценностныхориентаций –понятиеосиле,

мужествеиблагородстве.
	23февраля

	Масленица
	Повышениеинтересактрадициямрусскогонарода.ЗнакомствосрусскимнароднымпраздникомМасленица,еезначением,символами,традициями.Знакомитьсрусскиминароднымииграми;учитьвнихиграть, соблюдая

правила,используязаклички.
	Всоответствиискалендарем

	Международныйженскийдень
	Формированиеэмоциональноположительногоотношениякпразднику8

Марта, желания активно участвовать в его подготовке. Формированиевнимательногоотношениякокружающимлюдям,стремленияпоздравить
	8марта


	
	их,преподнестиподарки,сделанныесвоимируками.
	

	ТематическаянеделяпоПДД

«Внимание:дети!»
	Формированиеудетейдошкольноговозрастаосновыбезопасногоповедения,как надороге,так ивтранспорте.
	4неделя

	Международныйденьптиц
	Способствовать усвоению правил поведения при общении с птицами;развивать представления о действенной заботе о птицах; воспитыватьдобрыечувствакживойприроде:внимательное,бережноеотношениек

птицам.
	1
апреля

	День

Космонавтики
	Датьпредставлениедетямопраздникеиэлементарныепредставленияо

космосе.
	12апреля

	МеждународныйденьЗемли
	Познакомитьсисториейпраздника.АктивизироватьизакреплятьзнанияопланетеЗемляи еёобитателях.

Развиватьэкологическуюграмотность,совершенствоватьпамять,внимание,словесно-логическоемышление.

Воспитыватьбережноеотношениекприроде,восхищениееёкрасотой.
	22апреля

	ДеньПобеды
	ФормироватьудетейчувствогордостизаРодину,занарод,победившийв

ВеликойОтечественнойвойне.Вызватьположительныеэмоциипоотношениюкветеранамвойны.
	9 мая

	Международныйденьсемьи
	Формироватьпервичныеценностныепредставленияосемье,семейныхтрадициях,обязанностях; сплотитьдетей и родителей.

Гармонизироватьдетско-родительскиеотношенияспомощьюпроведениясовместных мероприятий. Установление партнерских отношений ссемьями воспитанников. Развивать коммуникативные качества ребенка -свободноеобщениесовзрослыми идетьми.

Созданиеблагоприятнойатмосферыдоброжелательностиивзаимопонимания.
	15мая

	«Скоровшколу»
	Организациявсехвидовдетскойдеятельностивокругтемыпрощаниес
	4неделя


	
	детскимсадомипоступлениявшколу.Формированиеэмоционально-

положительногоотношениякпредстоящемупоступлениюв1-йкласс.
	

	«Международныйдень защитыдетей»
	Познакомить с жизнью детей в других странах, с жизнью детей разныхсоциальныхслоеввнашейстране.Способствоватьформированиючувствасобственного достоинства, осознания своих прав и свобод, чувстваответственности(задругогочеловека, заначатоедело, заданноеслово).

Развиватьуважениекдостоинствуиличнымправамдругогочеловека.Разъяснять общественные нормы и правила поведения Воспитыватьнеравнодушное отношение ксверстникам,взаимопомощь.
	1июня

	«День русскогоязыка»

(ДеньрожденияА.С.Пушкина)
	Воспитаниелюбви и бережного отношенияк русскому языку.ЗнакомстводетействорчествомА.С.Пушкина.Расширитьсловарьдетей,обогатить речь образными выражениями, уточнить значение устаревшихслов,учитьпроводитьаналогиимеждусказкамиималымифольклорными

формами(пословицамипоговорками).
	6июня

	«ДеньРоссии»
	Воспитание у детей интереса, любви к Родине, чувства гордости.Воспитание уважительного отношения к символам страны: герб, флаг,гимнРоссии.Воспитаниелюбвииуважениекмалойродине.Воспитаниеуваженногои доброжелательногоотношенияклюдямдругойнациональности,кобычаям,традициямикультуредругогонарода.

РасширятьиуглублятьзнанияонашеймногонациональнойРодине.Развиватьпознавательныйинтерес кРоссиииродномукраю.
	12июня

	«Праздникпап»
	Взаимодействиессемьями воспитанников;укреплениеролисемьивжизникаждогоитехценностей,которыевнейзакладываются;повышениестатуса отца в семье; воспитание у детей чувства гордости, любви иуважениякпапам. Оказыватьродителямпомощьвприобретенииопыта

проведениясемейныхпраздников.Укреплятьпсихофизическоездоровьедетей.Расширятькругозор.
	Третьевоскресеньеиюня

	Деньпамятио
	ФормироватьпредставлениядетейоВОВ.Развиватьчувствогордостиза
	22июня


	погибших вВеликойОтечественной
войне
	своюРодинуисвойнарод,воспитыватьпатриотизм.
	

	Всероссийскийдень семьи,любвииверности
	Воспитывать у детей любовь к своей семье и своим родственникам,уважениекним.Учитьдетейвежливо общатьсясовзрослыми,воспитыватьжеланиезаботитьсяоблизкихлюдях.Формироватьудетей

представлениеосемье,каколюдях,которыеживутвместе,любятдругдруга,заботятсядругодруге.
	8июля

	«Международныйденьдружбы»
	Воспитаниедоброжелательности,вежливости,уважениякокружающим.

Закрепитьпредставленияодружбе;формироватьпредставленияоположительныхи отрицательныхкачествахличности.
	30июля

	«Международныйденьсветофора»
	Закрепить знания детей о работе светофора, дорожных знаках, обобщитьзнанияоправилахбезопасногоповедениянадороге.Формироватьнавык

ориентированияпосигналамсветофора,развиватьвнимание,совершенствоватькоординациюдвижений.
	5августа

	«Деньфизкультурника»
	Развитиеудетейинтересакзанятиямфизкультурой,содействие

творческомупроявлениюфизическихиволевыхусловийсоревнования.Воспитаниечувствагордостизаспортивныедостижениестраны.
	13августа

	«Деньгосударственногофлага»
	Дать представление детям о происхождении флага, об историиРоссийскогофлагаисимволическомзначенииегоцветов.Познакомитьсо

значениемфлагавсовременнойжизни.Формироватьуважительноеотношениекроссийскомуфлагу.
	22августа


3.3.4.Особенностиразвивающейпредметно-пространственнойсреды

Развивающая
предметно-пространственная
среда
ДОО
обеспечивает
максимальную
реализациюобразовательногопотенциалапространстваДОО,атакжетерритории,прилегающейкнемудляреализации

Программы,материалов,оборудованияиинвентарядляразвитиядетейдошкольноговозраставсоответствиисособенностямикаждоговозрастногоэтапа,охраныиукрепленияихздоровья,учётаособенностейикоррекциинедостатковихразвития.

Развивающаяпредметно-пространственнаясредаДООобеспечиваетвозможностьобщенияисовместнойдеятельностидетей(втомчиследетейразноговозраста)ивзрослых,двигательнойактивностидетей,атакжевозможности дляуединения.

Развивающаяпредметно-пространственнаясредаДООполностьюобеспечиваетреализациюПрограммы:

-созданынеобходимыеусловиядлякоррекционнойработы,инклюзивногообразованиядетейсОВЗ;

-учитываются
национально-культурные,
климатические
условия,
в
которых
осуществляется
образовательнаядеятельность;

-учитываютсявозрастныеособенностидетей.

Развивающая
предметно-пространственная
среда
ДОО
содержательно-насыщена,
трансформируема,полифункциональна,вариативна,доступнаибезопасна.

НасыщенностьсредысоответствуетвозрастнымвозможностямдетейисодержаниюПрограммы:

-Образовательное пространство ДОО оснащено средствами обучения и воспитания (в том числе, техническими),соответствующими материалами, в том числе расходным игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием,инвентарем(в соответствии соспецификой Программы).

-Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря (в здании и научастке)ДООобеспечивает:

-игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование сдоступными детямматериалами (в томчислеспескоми водой);

-двигательнуюактивность,втомчислеразвитиекрупнойимелкоймоторики,участиевподвижныхиграхисоревнованиях;

-эмоциональноеблагополучиедетейвовзаимодействииспредметно-пространственнымокружением;

-возможностьсамовыражениядетей.

-Для детей раннего возраста образовательное пространство представляет необходимые и достаточные возможностидлядвижения,предметной иигровой деятельности сразнымиматериалами.

Трансформируемость пространства предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды взависимостиотобразовательнойситуации,втом числеотменяющихсяинтересовивозможностейдетей;

Полифункциональностьматериаловпредполагает:

-возможность разнообразного использования различных составляющихпредметнойсреды:детскоймебели, матов, мягкихмодулей,ширмит.д.;

-наличиевуголкахДООполифункциональных(необладающихжёсткозакреплённымспособомупотребления)предметов, в том числе природных материалов, пригодных для использования в разных видах детской активности (втомчислевкачествепредметов-заместителей в детскойигре).

Вариативностьсредыпредполагает:

-наличиев ДООразличных пространств (дляигры, конструирования,уединенияипр.), а такжеразнообразныхматериалов,игр,игрушек и оборудования,обеспечивающихсвободный выбор детей;

-периодическуюсменяемостьигровогоматериала,появлениеновыхпредметов,стимулирующихигровую,двигательную,познавательнуюиисследовательскуюактивностьдетей.

Доступностьсредыпредполагает:

-доступность для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов,всехпомещений,гдеосуществляетсяобразовательнаядеятельность;

-свободныйдоступдетей,втомчиследетейсограниченнымивозможностямиздоровья,киграм,игрушкам,материалам,пособиям,обеспечивающимвсеосновныевиды детской активности;

-исправностьисохранностьматериаловиоборудования.

Безопасностьпредметно-пространственнойсредыпредполагаетсоответствиевсехеёэлементовтребованиямпообеспечениюнадёжностии безопасностиихиспользования.

Содержание всех пространственных зон предметно-развивающей среды ДОО подчинено одной главной цели –развитию способности мыслить избирательно и продуктивно, а также соответствует основной задаче - всестороннемуразвитиюребёнка:развитиюегомотивационнойсферы,интеллектуальныхитворческихсил,качествличности.

Спецификойсозданияпредметно-пространственнойразвивающейобразовательнойсредыявляетсяеевизуализация и структурирование согласно потребностям детей с РАС. Пространство должно: учитывать интересы ипотребности ребенка с РАС,характеризоваться относительным постоянством расположенияигровых материалов ипредметов мебели,быть неперегруженным разнообразными игровыми объектами. Игры и игрушки подбираются всоответствии ссодержаниемобразовательнойпрограммы.

Приорганизациииндивидуальныхзанятийсоблюдаютследующуюпоследовательность:рабочийстолнаходитсяустеныдляминимизацииотвлекающихребенкафакторов,рабочийстолотодвигаетсяотстеныипедагог

располагается в зоне видимости ребенка; занятия проводятся в малой группе, состоящей из двух детей, рабочие столырасполагаютсярядомдругсдругом.

При участии в групповых формах работы рекомендуется использовать наглядное расписание, иллюстрирующеепоследовательностьвыполняемыхзаданий,игры и дидактическиематериалы:

-дляподготовкирукикписьму: насадкинаручку (длядетейсправостороннимилевостороннимлатеральнымпредпочтением),ограничителистроки,разлиновкалиставкрупнуюклеткуилилинейку;

-при развитии элементарных математических представлений:визуальный ряд чисел, специализированная линейкаАбака,пособие«Нумикон»,игровыепособияпозакреплениюсоставачисла(подбираютсясопоройнаиндивидуальные интересы ребенка), игровые пособия по обучению сравнению чисел с помощью знаков, игровыепособияпообучениювыполнениюарифметическихдействий,наглядныепособияпообучениюдетейрешатьзадачи;

-подготовка к обучению грамоте: схемы слов, предложений, звуко-буквенного анализа, символы звуков, таблицы длячтенияидр.;

-развитиеречииознакомлениесокружающиммиром:музыкальныеинструменты,мелкийматериалдляигрнастоле

· звери,птицы,семья,посуда,продукты,одежда,транспорт,мебельидр.,сюжетныекартины,сериисюжетныхкартин,пальчиковыйтеатридр.;

-физическоеразвитие:маты,мягкиеигровыемодули,качели,батут,горка,бассейнсшариками,мячи,кольца,клюшки,кегли,кольцебросы,обручи,машины,самокаты,схемыигр и т.д.;

-игровоеоборудованиедляигрнаполу:
машинки,гаражи,самолеты,кораблики,поездижелезнаядорога,куклы,кукольныйдомик, игрушечная мебель, посуда, продукты,одежда, набордоктора,игрушечныеживотныеит.д.;

Необходимо,чтобывсеигровыеидидактическиематериалыбылиупорядочены,каждыйпредметнаходитсянапостоянном месте.Места промаркированы,чтоспособствуетсамостоятельнойуборке игрушек.

Длявизуализациипредметно-пространственнаяразвивающаяобразовательнаясредаиспользуют:

-фотографииребенкадляобозначениявещей,которымионпользуетсявгруппе(стула,стола,шкафчика,крючкадляполотенцаи т.д.),

-фотографиивоспитателейидетей,посещающихгруппу,

-фотографийпедагогов,работающихвкабинетах(логопед,психологидр.),

-информационныетаблички(пиктограммы)надверяхспальни,раздевалкиит.д.,

-иллюстрированныеправилаповедения,

-алгоритмывыполнениябытовыхнавыков(умывания,туалета,переодеваниянафизкультуру,мытьярукит.д.),

-коммуникативныйальбом:фотографииблизкихлюдей;любимыхвидовдеятельностиребенка;пиктограммы,связанныесудовлетворениемфизиологических потребностей ребенка(вода,еда,туалет); изображениемэмоцийребенка;базовыекоммуникативные функции(вт.ч.просьбуопомощи, приветствие,отказ,согласиеит.д.).

Обязательной составляющей предметно-пространственной развивающей среды для ребенка с РАС являетсяоборудование уголка уединения (зоны отдыха ребенка). Для этого используются:невысокие легкие передвижныеширмы, разноцветные драпировки разной величины, мягкие модули, подушки, балдахин, шатер, палатку, любоеограниченное пространство. В зоне отдыха размещают любимые игрушки ребенка, книги, фотографии, приятное дляребенка сенсорное оборудование, мягкая мебель и т.д. Детей необходимо обучить правилам поведения в уголкеуединения.

Соблюдениечеткогораспорядкадняявляетсяусловиемуспешнойадаптацииребенкавобразовательнойорганизации. При подготовке ребенка к посещению детского сада необходимо учитывать склонность к постоянству.Любое изменение режима дня и распорядка занятий может повлиять на поведение ребенка. Дети с расстройствамиаутистического спектра при восприятии информации в вербальной форме нуждаются в визуальном ее подкреплении.Сэтойцельюиспользуютвизуальноерасписание.Необходимостьвведениявизуальногорасписаниясвязанастем,что у детей с РАС недостаточно сформировано понимание речи. Выбор вида визуального расписания зависит отвозраста и интеллектуального развития ребенка. На первых порах используют фотографии, обозначающие занятия ирежимные моменты. Многим детям с РАС требуется использование индивидуального визуального расписания (в негомогутбытьвнесеныкоррекционныезанятия,дополнительныеперерывыи т.д.).

Для обеспечения качества сна ребенка с РАС необходимо обратить внимание на: соблюдение температурногорежима,комфортногодляребенка,возможнуюспецифическуюреакциюребенканатканьпостельногобельяипижамы, наличие посторонних шумов (шум воды в кране, звук вентилятора, шум за окном, которые могут мешатьзаснуть), создание условий для пробуждения в спокойной обстановке. Удачным является размещение шторок надкроваткойребенка,что даетвозможностьуединенияи спокойногозасыпания ребенкасРАС.

Для некоторых детей с РАС сон в незнакомом месте является невозможным. При этом ребенок очень устает идневнойсондлянегоявляетсяфизиологическойпотребностью.Длятакихдетейнеобходимопредусмотретьвозможностьухода на времядневногосна домойивозвращение ребенка обратнопосле пробуждения.

Для детей с РАС характерно стремление сохранить постоянные привычные условия жизни, сопротивлениеизменениям в жизни, в том числе в организации приема пищи. У детей наблюдается пристрастие к определеннымблюдам,неприязнькнекоторымпродуктам.Постепеннопищевойрепертуарребенкарасширится.Однаконаэтапе

адаптации допускается организовать ребенку возможность питаться принесенной из дома едой, а также пользоватьсяодноразовой илиличнойпосудой.

Особаяорганизацияпитаниятребуетсядетям-аллергикамидетям,находящимсянаопределеннойдиете(например – на безглютеновой). Необходимо организовать прием детьми подходящей пищи иначе они лишатьсявозможности посещатьобразовательную организацию.

При организации прогулок необходимо учитывать то, что детям с РАС нравятся ощущения, получаемые отпрыжков с высоты или падения на землю. Они часто не могут оценить уровень опасности, лишены «чувства края» имогут забираться очень ловко, быстро и довольно высоко. Поэтому очень важно, чтобы на прогулочной площадкесоблюдались все меры безопасности. При этом у детей с РАС должен быть доступ к оборудованию, позволяющемуобеспечитьсенсорнуюразгрузкуребенка:безопасныекачели,батут,гамаки др.

3.3.5. Тематическое планирование 
в разновозрастной группе компенсирующей направленности

 (ресурсной группе) №1 «Колобок» 

для детей с РАС

Сентябрь 

1, 2 неделя – педагогическое наблюдение, диагностическое тестирование навыков.

3, 4 неделя – Детский сад. Игрушки.

Октябрь

1,2 неделя – Овощи. Фрукты.

3,4 неделя – Осень. Приметы осени.

5 неделя – Я и мое окружение.

Ноябрь

1,2 неделя – Части тела и лица.

3,4 неделя – Мебель.

Декабрь

1, 2 неделя – Одежда. Обувь.

3, 4 неделя – Зима. Новый год.

Январь

2,3 неделя – педагогическое наблюдение, диагностическое итоговое тестирование навыков.

4 неделя – Зима. Зимние забавы.

5 неделя – Посуда. Продукты питания.

Февраль

1,2 неделя – Транспорт. ПДД

3,4 неделя – День Защитника Отечества. Моя улица.

Март

1, 2 неделя – Весна. Мамин праздник.

3,4 неделя – Мой дом. Предметы обихода.

Апрель 
1 неделя – Весна 

2 неделя – Птицы 

3 неделя  – Домашние животные

4 неделя – Дикие Животные

Май

1  неделя – День Победы 
2 неделя – Насекомые

3,4 неделя – педагогическое наблюдение, диагностическое итоговое тестирование навыков.

3.3.5 Учебныйплан

Организованная
образовательнаядеятельностьвгруппекомпенсирующейнаправленностидлядетейсосложнымдефектом(РАС)регламентированаучебнымпланом.

Каждуюминутунахожденияребенкавресурснойгруппеможноиспользоватьдляобучения.

Дляначалаобозначим,какиеформыорганизацииобученияможноиспользоватьвресурсномклассе.

Глобальноихтри:

· индивидуальныезанятия;

· групповыезанятия;

· обучениевестественныхусловиях.

Большинство новых навыков детям с РАС легче осваивать в режиме индивидуальных занятий «один на один»,когда у специалиста есть возможность уделять ученику максимум внимания. Так проще всего подстроиться под темпученика,учестьвсеегопотребностииособенности,уделитьбольшевниманиянаиболеетруднымдляучениказаданиям,которыевыполняютсявходезанятия.Индивидуальнаяформаобученияврамкахресурснойгруппепреобладает над остальными.Ведь основнаяфункцияресурснойгруппы—этопроработкадефицитов,которыеневозможно восполнить в условиях групповых занятий в общеобразовательном классе. И именно индивидуальныезанятиянаилучшимобразомподходятдлятакойзадачи.Обобщениянавыканевозможнодобитьсявовремяиндивидуальныхзанятий,ноиндивидуальныйрежимпозволяетнамотточитькаждыйнавыквнаиболееприспособленнойдляэтогосреде,довестиегодомастерства.Принеобходимостимытакжеможемсвестиэтотнавыкв группу с другими навыками. А затем вывести его из зоны индивидуальных занятий в зону обобщения, поддерживатьтамиразвиватьдальше.

В группе для детей с расстройством аутистического спектра учитель – дефектолог, учитель-логопед реализуетПрограмму дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллектаЕкжановой

Е.А.,СтребелевойЕ.А«Коррекционно-развивающееобучениеивоспитаниедетейдошкольноговозрастаснарушением интеллекта». При разработке программы авторами учитывались современные тенденции дошкольногообразования,нашедшиеотражениевПримернойосновнойобщеобразовательнойпрограммедошкольногообразования «От рождения до школы». Организованнаяобразовательную деятельность по разделам познавательное исоциальное развитие,речьиречевое общениепроводитвоспитатель,учительдефектолог/логопед.

Учитель-дефектолог/логопедпроводитвтечениенеделиподгрупповуюорганизованнуюобразовательнуюдеятельность:с1подгруппой9.00-9.25;со2подгруппой–9.35-10.00.Вэтовремявоспитательпроводитобразовательнуюдеятельностьспараллельнойгруппойпоразнымвидаморганизованнойобразовательнойдеятельности. С 8.00 до 9.00 и с 10.10 до 12.00 учитель-дефектолог/логопед, проводит индивидуальную работу сдетьми, а остальные дети находятся с воспитателем на прогулке до подготовкик обеду (12.30); во второй половинедня воспитатель30 минутзанимаетсясдетьмипо заданиюучителя-дефектолога/логопеда.

Коррекционная работа рассчитана на 32 недели (сентябрь-май) (4 недели диагностические занятия, по 2 вначале и в конце года). Организованнаяобразовательная деятельность в группе компенсирующей направленности длядетейсРАСпроводитсяпо 20–25 минут,перерывы междуними неменее10 минут.

Примерныйучебныйплангруппыкомпенсирующейнаправленностидлядетейсложнымдефектом(РАС)пораспределениюорганизованнойобразовательнойдеятельности.

Поиндивидуальномумаршруту

	Организованная

образовательнаядеятельность
	Средняягруппа

компенсирующейнаправленности
	Старшаягруппа

компенсирующейнаправленности
	Подготовительная группакомпенсирующейнаправленности

	
	Организованнаяобразовательнаядеятельность

	Познавательноеразвитие

-Ознакомлениеспредметными

социальныммиром/
	1р/неделюИз них:

2р/месяц

2р/месяц
	1р/неделюИз них:

2р/месяц

2р/месяц
	2р/неделюИзних:

1р/неделю

1р/неделю


	-Ознакомлениесмиромприроды
	
	
	

	ПознавательноеразвитиеПознавательно-исследовательская
деятельность
	Входережимныхмоментов

	ПознавательноеразвитиеФормированиеэлементарныхматематических
представлений
	1р/неделю
	1р/неделю
	1р/неделю

	Конструктивно-модельнаядеятельность
	Всамостоятельнойдеятельности,припроведениирежимныхмоментов

	Коррекционно-развивающая

образовательнаядеятельность
	Индивидуальнаяработа
	4р/неделю
	4р/неделю

	Развитиеречи
	1р/неделю
	При проведениирежимныхмоментов

	Восприятиехудожественной
литературы
	Ежедневно

входережимныхмоментов

	Рисование
	1р/неделю
	1р/неделю
	1р/неделю


	Лепка
	2р/месяц
	2р/месяц
	2р/месяц

	Аппликация
	2р/месяц
	2р/месяц
	2р/месяц

	Музыка
	2р/неделю
	2р/неделю
	2р/неделю

	Физическаякультурав

помещении
	3р/неделю
	3р/неделю
	23р/неделю

	Игры,тренингис

психологом
	1р/неделю
	1р/неделю
	1р/неделю

	КоличествоОД в

неделю
	10
	13
	14


Примерныйучебныйплан

группыкомпенсирующейнаправленностидлядетейсложнымдефектом(РАС)повидамдеятельности

	№
п/п
	Днинедели
	Виддеятельности
	Интеграция

	1.
	Понедельник
	Дидактические
игрынаразвитиевнимания,памяти.

Социальноеразвитиеиознакомлениес

окружающим.
	Познавательное развитие.Речевое развитие

Социально
–коммуникативноеразвитие.

	2.
	Вторник
	Развивающие
игрынаразвитиесенсорноговосприятия (цвет,форма,величина).

Математика
и
развитиеручноймоторики.
	ПознавательноеразвитиеРечевое развитие


	3.
	Среда
	Дидактические
игрына классификацию,обобщение предметов по общему признаку.Беседыопрофессиях.Сюжетно–ролевыеигры.
	Познавательноеразвитие.Речевое развитие

	4.
	Четверг
	Чтениехудожественнойлитературы,разучиваниепотешек,стихов.

Коррекционныеигрынаразвитиемелкоймоторики.

Дидактическиеигрынагруппировкупредметов.
	Познавательноеразвитие.Речевое развитие

	5.
	Пятница
	Словесно–моторныеигры,пальчиковыеигрысречевымсопровождением.

Игры–драматизации.
	Познавательноеразвитие.Речевое развитие

Художественноэстетическоеразвитие


4. ДОПОЛНИТЕЛЫНЫЙРАЗДЕЛ

4.1.Краткаяпрезентацияпрограммы

Краткаяпрезентацияосновнойобразовательнойпрограммы

1. Категориядетей,накоторыхориентированаПрограмма

Программасостоитизтрехосновныхразделов(целевого,содержательного,организационного)идополнительного раздела-краткойпрезентацииПрограммы.

ОбразовательнаяпрограммадошкольногообразованияМАДОУ«Детскийсадкомбинированноговида№29

«Золушка»городаГубкинаБелгородскойобластиразработанаиутвержденавсоответствиистребованиямифедерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (Приказ Минобрнауки РФ от17.10.2013 №1155), обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от 2 до 7 лет с учетом их возрастных ииндивидуальных   особенностей   по   образовательным   областям   -   «Социально-коммуникативное   развитие»,

«Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие, атакжеорганизацию и содержаниекоррекционнойработы.

Программаобеспечиваетдостижениевоспитанникамиготовностикшколе.

2. Основныеподходыкформированиюпрограммы

ПрограммасформировананаосноветребованийФГОСДО,предъявляемыхкструктуреобразовательнойпрограммы дошкольногообразованияи ееобъёму.

Программаопределяетсодержаниеиорганизациюобразовательнойдеятельностинауровнедошкольногообразования.

Программаобеспечиваетразвитиеличностидетейдошкольноговозраставразличныхвидахобщенияидеятельностисучетомихвозрастных,индивидуальных,психологическихифизиологическихособенностей.

Программа сформирована как программа психолого-педагогической поддержки позитивной социализации ииндивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характеристикдошкольного образования(объем,содержаниеи планируемыерезультаты).

3. Используемыепрограммы

СодержаниеобязательнойчастиПрограммысоответствуетпримернойобщеобразовательнойпрограммедошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой,разработаннойвсоответствиисФГОСДО.Часть,формируемаяучастникамиобразовательныхотношений,разработананаосновесодержанияпрограммы«Программаобучениедетейплаваниювдетскомсаду»В.К.Вороновой.

Содержаниекоррекционногообразованияопределяетсякоррекционнымипрограммами:

Содержание обязательной части Программы соответствует примерной общеобразовательной программе дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой, разработанной в соответствии с ФГОС ДО. Часть, формируемая участниками образовательных отношений, разработана на основе содержания программы «Программа обучение детей плаванию в детском саду»  В.К. Вороновой.

Содержание коррекционного образования определяется коррекционными программами: 

- Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В. Туманова «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей»,

- Нищева Н.В. Проект примерной адаптированной программы коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет.

- Мамайчук И.И. Помощь психолога детям с аутизмом. - СПб.: Речь, 2007. — 288 с. (электронная версия)

- Рудик О.С. Как помочь аутичному ребенку: (кн. для родителей: метод.пособие) / О.С.Рудик. – М.: Гуманитар.изд.центр ВЛАДОС, 2017.- 207 с.

-ЯнушкоЕ.А.Игры с аутичным ребенком. Установление контакта, способы взаимодействия, развитие речи, психотерапия.— М.: Теровипф, 2004.— 136 с.— (Особый ребенок).

- Никольская О.С, Баенская Е.Р., ЛиблингМ.М., Костин И.А., Веденина М.Ю., Аршатский А.В., Аршатская О.С. Н62      Дети и подростки с аутизмом. Психологическое сопровожде-ние.— М: Теревинф, 2005.— (Особый ребенок).— 224 с.

- «Елена Баенская. Помощь в воспитании детей с особым эмоциональным развитием (ранний возраст)»: Теревинф; Москва; 2007- 54 с. 

4. Характеристикавзаимодействияпедагогическогоколлективассемьямивоспитанников

В соответствии с ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» родители являются не только равноправными,ноиравноответственнымиучастникамиобразовательногопроцесса.Семьяявляетсяпервойшколойрастущегочеловека. В условиях семьи складывается эмоционально-нравственный опыт, семья определяет уровень и содержаниеэмоционального исоциальногоразвитияребенка.

Основанием для определения форм и методов взаимодействия с семьями воспитанников являются нормативныедокументы,которыезакрепляютосновувзаимодействия(основныемеждународныедокументы,нормативные

документы федерального и регионального уровня, нормативные документы конкретного образовательного уровня), атакже современные исследования основных направлений взаимодействия ДОУ и семьи (психолого-педагогическоесопровождениесемьиввопросахвоспитаниядетей,защитаправребенка,работассемьями,требующимиповышенного вниманияи нуждающимисявособойпомощии др.).

В МАДОУ«Детский сад комбинированного вида № 29«Золушка»взаимодействие педагога с родителямиосуществляетсяпоследующимнаправлениям:

· педагогическиймониторинг:анкетирование,беседы,мониторингзапросовнаобразовательныеуслуги;

· педагогическая поддержка: родительские собрания, консультации, педагогические и тематические беседы,тематические,информационныеидемонстрационно-выставочныестенды,папки-передвижки,памятки,информационныелисты;

· совместнаядеятельностьпедагоговиродителей:детскиеутренники,конкурсыивыставкисовместноготворчества,спортивныепраздники иразвлечения;

· педагогическое образование родителей: педагогические беседы, индивидуальные консультации по запросуродителей,разработкарекомендаций повопросамразвитиядетей дошкольного возраста.
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2.1.1.3.3.Приоритетныенаправлениядеятельности








� В настоящей программе термины «расстройства аутистического спектра» (РАС) и более привычное «аутизм» рассматриваются как синонимы (в том числе и в стилистических целях). Так же предполагается в МКБ-11


� Отнесение к РАС синдрома Ретта (F84.2) в настоящее время считается не вполне правомерным.


�IQ- интеллектуальный коэффициент (отношение психического возраста к паспортному), используется для количественной оценки уровня интеллектуального развития.


� Более детальная характеристика степеней тяжести аутистических расстройств по DSM-5 приведена в Приложении 1. 





